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 إهداء:

  ، نا عليهأقواه عوناً لي كي أصل إلى ما  ر كل  ذي سخ  اهد ال  إلى العابد الز  

 . اللهوالدي رحْه 

 رجاً قارراً عل  مواجة  تي صنعت من  ال   ، اجدة العابدة للهاهرة الس  إلى الط  

 . ي رحْةا اللهأم  ، الحياة 

  . ق هدفي المنشورريق أمامي كي أحق  دت الط  تي مة  زوجتي ال  إلى 

 ،  بعو  من اللهبلهه إلا  لأ كنتما   ذين عب دوا طريقاً إلى أولاري الأوفياء ال  

 .جيبيل  المشرف  أهديكم نجاحي وتخر  بمواقفةم الن   ث   
 

 

 

 



 

 شكر وعرفان:

 

فيكم، فأنتم نعم الأساُذة ، وأنتم  ا لا ُُسعفن الكلاات في قو  كلا  الحق  ربم  

نا من رسم جاح، ولما تمك  نا من مواصل  الن  خيرة الخيرة، ولولا جةوركم لما تمك  

 شفيق  العلويجاح بفترةٍ قياسيٍ ، فشكراً  أستاذتي خارط  الن  

 بمقامه. باسمه وكل   اً وكرماً ، شكرا لكم أساُذتي كل  ملء الأرض حب   
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أخلاقه، وتدريبه إنّ التّّبية عملية تهدف إلى المساعدة على نموّ عقل الفرد وجسمه ،وتشكيل 
من خلال إكسابه العادات المناسبة للحياة الاجتماعيّة .فهي تتطلّب طرائق  على الفضيلة 

من مرحلة إلى مرحلة أخرى . ومن هنا يظهر أنّ التّّبية عملية ترافق النّاشئ  وخططا ووسائل
، والنّفسيّة ،والسّلوكيّة ، و الاجتماعيّة .  شاملة، لها علاقة بجميع جوانب شخصيّة الفرد العقليّة

 وهذا يعني أنّّا عملية ديناميكية مستمرةّ، تتغيّّ بتغيّّ الأزمان، وتتطوّر بتطوّر الحياة .

ولذلك كان لها ارتباط وثيق بمجموعة من العلوم الأخرى ، كعلم النّفس، وعلم الاجتماع، 
واللّسانيّات التّطبيقيّة، والبيداغوجيا ... ونظرا للتّطوّر التّكنولوجيّ الّذي عرفته البشريةّ، وتشابك 

تّعليميّة الّتي مصالح الحياة،و تعقّدها صار العبء ثقيلا على علم التّّبية ، فخرجت من رحمها ال
،  أصبحت علما مستقلّا بذاته، موضوعه العملية التّعليميّة/ التّعلّميّة ، وله أسسه، ومبادؤه

بغية إعداد فرد قادر على مواكبة التّحوّلات الّتي عرفها و  وفي خضم العولمة ، وأهدافه، وطرائقه .
حات جذريةّ على المنظومات العالم في مختلف مجالات الحياة ، صار من الضّروريّ القيام بإصلا

في    وإعداد مناهج تعليميّة ، وإيجاد طرائق تدريس تناسب الأهداف المنشودة  ، التّّبويةّ في العالم
 البيئة العالميّة الجديدة .           

         ، و تعليميّة اللّغات خاصة تنهل من مختلف العلوم النّظريةّ ، وراحت التّعليميّة عامة    
الجزائر، حيث عرفت تغيّّات ، وهذا ما ميّز المنظومة التّّبويةّ في  لتّجريبيّة طرائق التّدريسو ا

، بانتهاجها بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات بديلا للمقاربة بالأهداف،  في السّنوات الأخيّة عديدة
م هو محور م . وهذه المقاربة الجديدة تجعل المتعلّ 3002/3002ابتداء من الموسم الدّراسيّ 

 العملية التّعليميّة/التّعلّميّة، والمعلّم عبارة عن منشّط وموجّه للعملية.

ولعلّ من أكثر العلوم الّتي استمدّت منها تعليميّة اللّغات مبادءها وطرائقها اللّسانيّات ، باعتبار 
الأوفر في مناهج اللّغة قاسما مشتّكا بينهما .وكان في الآونة الأخيّة للسانيّات النّصّيّة الحظّ 

تعليميّة اللّغة العربيّة ،من حيث المقاربات النّصّيّة الّتي اختارها الدّارسون و الباحثون المختصّون 
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وذلك لتوافق معاييّ لسانيّات النّصّ  ، ، واللّغة العربيّة خاصة القائمون على تعليميّة اللّغة عامة
ميّة .وهذا كان من وراء اختيارنا لموضوع البحث مع بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات في مجال التّعليّ 

 –استثمار لسانيّات النّصّ في تعليميّة اللّغة العربيّة في ضوء المقاربة بالكفاءات الموسوم ب : 
 -دراسة وصفيّة تحليليّة  كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الرّابعة من التّعليم المتوسّط

في منهاج   ما ملامح اللّسانيّات النّصّيّة :  ةالآتي الإشكاليّةومن هذا العنوان تّمت صياغة 
تعليميّة اللّغة العربيّة في السّنة الرّابعة من التّعليم المتوسّط في ضوء بيداغوجيا المقاربة 

  بالكفاءات ؟

 وتفرّعت عن هذه الإشكاليّة العامة الإشكالات الفرعيّة الآتية :

 لعلوم الأخرى خاصة اللّسانيّات ؟ما علاقة تعليميّة اللّغة با -

 ما سبب اللّجوء للمقاربة بالكفاءات كاختيار بيداغوجيّ ؟ -

 ما علاقة المقاربة بالكفاءات بلسانيّات النّصّ ؟ -

 هل توافق الوضعيات التّعلّميّة في مرحلة التّعليم المتوسّط المقاربة بالكفاءات و المقاربة النّصّيّة ؟ -

 المقاربات اللّسانيّة النّصّيّة في كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط ؟ما ملامح  -

 هل النّصوص التّعليميّة المقرّرة في الكتاب المدرسيّ تراعي المقاربات البيداغوجيّة المعتمدة ؟ -

 يّة للسّنة الراّبعة المتوسّطة ؟ ما مدى تطبيق الاختيارات البيداغوجيّة النّصّيّة في كتاب اللّغة العرب -

اعتمدنا في دراستنا هذه المنهج الوصفيّ التّحليليّ ، لأنهّ يلائم طبيعة الموضوع ، منهج البحث : 
من   الجانب التّطبيقيّ  مع حيث يلائم الوصف الجانب النّظريّ من البحث ، و يتناسب التّحليل

 الدّراسة .
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 فرضيات الدّراسة : 

 تناظريةّ بين تعليميّة اللّغة والعلوم الأخرى خاصة اللّسانيّات .وجود علاقة  -

 وطيدة بين بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات ولسانيّات النّصّ .العلاقة  -

الوضعيات التّعلّميّة في السّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط ملائمة للمقاربات البيداغوجيّة  -
 المعتمدة .

المقاربة المقاربة اللّسانيّة النّصّيّة و وفق يسيّ تصميم كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الراّبعة المتوسّطة  -
 بالكفاءات .

 معظم النّصوص التّعليّميّة المقرّرة لا تتناسب مع المقاربات البيداغوجيّة المعتمدة . -

 ذاتيّة نوجزها في النّقاط الآتية :وكان اختيارنا لموضوع البحث نابعا من دوافع موضوعيّة، وأخرى 

 الدّوافع الموضوعيّة : -1

المستوى المتدنّّ العام الّذي تشهده اللّغة العربيّة في مراحل التّعليم وخاصة مرحلة التّعليم  -
 المتوسّط، في مجال التّواصل بنوعيه الشّفويّ و الكتابّي .

المنظومة التّّبويةّ الجزائريةّ في السّنوات  هاالاطّلاع على المستجدّات البيداغوجيّة الّتي عرفت -
 خاصة  على مستوى المقاربات والطّرائق التّعليميّة .  الأخيّة،

 الهوة الملاحظة في اعتماد المقاربات التّعليميّة الحديثة بين الجانب النّظريّ والجانب التّطبيقيّ . -

   مدى مطابقة كتاب اللّغة العربيّة في السّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط للمقاربات المعتمدة  -
 في الوثائق التّّبويةّ الرّسميّة .
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                                                                          الدّوافع الذّاتيّة : -2
غة العربيّة باعتبار الباحث أستاذا ثمّ مفتّشا في مادة اللّغة البحث في حقل تعليميّة اللّ حبّ  -

العربيّة في مرحلة التّعليم المتوسّط من جهة ، و طالبا بالمدرسة العليا للأساتذة ببوزريعة المتخصّصة 
 في تكوين الطلّبة الأساتذة من جهة أخرى .

ت النّصّ ، باعتبارها لغة نصّيّة ،كون الإيمان بأنّ اللّغة العربيّة هي الأجدر و الأحقّ بلسانيّا -
 معظم علومها خرجت من رحم النّصّ القرآنّّ أو النّصّ الشّعريّ ...

مة المقاربات اللّسانيّة النّصّيّة  لبيداغوجيا فتكمن في إفراده لموضوع مدى ملائ أمّا أهمية البحث
المنظومة التّّبويةّ الجزائريةّ . بغية الوقوف على المقاربة بالكفاءات في مجال تعليميّة اللّغة العربيّة في 

و التّطبيق ، وبين الواقع و المأمول، من خلال قراءة وصفيّة تحليليّة  المستجدّات بين النّظريةّ هذه
 لكتاب اللّغة العربيّة للسّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط .

الدّراسات الّتي سبقتنا في تناول  من خلال بحثنا صادفنا مجموعة منالدّراسات السّابقة : 
موضوع تعليميّة اللّغة العربيّة من زوايا مختلفة ، ووفق نظريّات ومقاربات عديدة ،وفي مراحل 

 تعليّميّة مختلفة ، نذكر منها على سبيل المثال لا الحصر الدّراسات الآتية :

 – اللّغة العربيّة للسّنة الثاّلثة ثانويّ المقاربة النّصّيّة وتطبيقاتها في الأنشطة اللّغويةّ في كتاب  -1
 -دراسة تقويميّة

من  وهذه الدّراسة عبارة عن أطروحة دكتوراه ، تخصّص لسانيّات النّص وتعليميّة اللّغة العربيّة ،
جامعة قاصدي مرباح بورقلة  إشراف الأستاذ عبد المجيد عيسانّ إعداد الباحثة : حنان قادري ،

 .3002/3030السّنة الجامعيّة 

      حاولت الباحثة من خلالها الإجابة عن الإشكاليّة الآتية : ما مدى تطبيق المقاربة النّصّيّة 
 في الأنشطة اللّغويةّ المقرّرة في كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الثاّلثة من التّعليم الثاّنويّ ؟
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،أطروحة  -السّنة الثاّلثة ثانوي أنموذجا  –إعادة بناء النّصّ التّعليميّ في ضوء المقاربة النّصّيّة  -2
محمّد زهّار ، : صالح غيلوس ، إشراف الأستاذ : دكتوراه ، تخصّص لسانيّات ،من إعداد الباحث

. حاول من خلالها الإجابة عن الإشكاليّة  3002/3002، السّنة الجامعيّة  3جامعة سطيف 
  تّعليميّ والمتعلّم إلى إعادة بناء النّصّ التّعليميّ الآتية : هل يؤدي التّفاعل الإيجابي بين النّصّ ال

 في ضوء المقاربة النّصّيّة في السّنة الثاّلثة ثانوي ؟  

دراسة ميدانيّة على عيّنة من معلّمي –واقع التّدريس بالمقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائريةّ  -3
  ، تخصّص لسانيّات تطبيقيّة ، علوم وهي أطروحة دكتوراه –المدارس الابتدائيّة بولاية سطيف 

، من جامعة محمّد خيضر ببسكرة ، إشراف الأستاذ عمر أوذاينية من إعداد الباحثة نوال مزهود،
الباحثة الإجابة عن الإشكاليّة الآتية : هل .حاولت  3030/3030خلال السّنة الجامعيّة 

ائيّة في القيام بعملية التّدريس وفق توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة لدى معلّمي المدارس الابتد
  المقاربة بالكفاءات ، تعزى لمتغيّّ الخبرة المهنيّة ؟

السّنة الراّبعة ابتدائي أنموذجا  –الإنتاج الكتابّي والمقاربة النّصّيّة في ظلّ بيداغوجيا الكفاءات  -4
وهي رسالة ماجستيّ ، تخصّص أدب عربّي ، من إعداد الطاّلب : الماحي طيّ ، إشراف   -

 . 3002/3002الأستاذ محمّد بن شريف ، جامعة ابن خلدون ، تيارت ، السّنة الجامعيّة 

وهي مذكّرة  –أنموذجا  تدائيالراّبعة ابالسّنة  –في ضوء المقاربة النّصّيّة  تعليميّة النّحو -5
 ة، إشراف الأستاذ عبد المؤمن رحمانّ: ة اللّغة ، من إعداد الطاّلب، تخصّص تعليميّ جستيّما

أرادت .3002/3002، السّنة الجامعيّة  أبي بكر بلقايد بتلمسان، جامعة  نورية شيخي
في تعليميّة النّحو  المقاربة النّصّيّة إلى أيّ مدى وظّفت الإجابة عن الإشكاليّة الآتية : الباحث

 ؟  للسّنة الراّبعة من التّعليم الابتدائي
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من التّعليم  الشّعبة الأدبيّة – تعليميّة مادة التّعبيّ في ضوء بيداغوجية المقاربة بالكفايات  -6
 فاطمةمن إعداد الطاّلبة : ، علوم اللّسان العربيّ ، تخصّص  جستيّة مامذكّر  – الثاّنوي أنموذجا

، السّنة الجامعيّة  محمّد خيضر ببسكرة، جامعة  عز الدّين صحراوي:  زايدي، إشراف الأستاذ
هل استطاع تلميذ القسم الأدبّي خلالها الإشكاليّة الآتية :  . وعالجت الباحثة 3008/3002

،و الإفادة من والتّعبيّ عن أفكاره  في مرحلة التّعليم الثاّنوي اكتساب وتوظيف المهارات اللّغويةّ ،
 ؟  الأنشطة التّعليميّة الأخرى ، وتوظيفها في مادة التّعبيّ في ضوء بيداغوجيّة المقاربة بالكفايات

 –السّنة الثاّلثة من التّعليم الثاّنويّ أنموذجا  –واقع الدّرس البلاغيّ في ضوء المقاربة النّصّيّة  -7
إشراف الأستاذ :  رسالة ماجستيّ تخصّص لسانيّات تطبيقيّة ، إعداد الباحث : عادل بلخيّي ،

  3002/3002خلال السّنة الجامعيّة إبراهيم منّاد، من جامعة عبد الحميد بن باديس بمستغانم ،

البلاغة أراد الباحث من خلال هذه الدّراسة الإجابة عن الإشكاليّة الآتية : ما هو واقع تدريس 
 وفق المقاربة النّصّيّة في قاعة الدّرس تنظيّا وتطبيقا ؟

 .     السّياق اللّغويّ وأثره في تعليميّة اللّغة العربيّة لدى الطّفل في ضوء المقاربة بالكفاءات -8
رسالة ماجستيّ ، تخصّص لسانيّات تطبيقيّة ،  –السّنة الخامسة من التّعليم الابتدائي نموذجا –

لباحث : عبد الكريم بن ساسي ، إشراف الأستاذ : عبد الكريم بورنان ، من جامعة إعداد ا
   أراد الباحث من خلالها الإجابة  م . 3000/3000للسّنة الجامعيّة  -باتنة–الحاج لخضر 

الآتية : كيف نستفيد من السّياق اللّغويّ على اعتباره آليّة تعليميّة ، تعلّم التّلميذ  عن الإشكاليّة
  لظّواهر اللّغويةّ بأشكالها ؟ا

 التّعليق على الدّراسات السّابقة : -

    إنّ المتأمّل لهذه الدّراسات يتبيّن له أنّّا تدور حول محور واحد من المحورين الآتيين : إمّا التّّكيز 
على تقنية المقاربة النّصّيّة في مرحلة تعليميّة معيّنة ، أو البحث في بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات  
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كتقنية جديدة في الإصلاحات الّتي عرفتها المنظومة التّّبويةّ الجزائريةّ . ومنه يمكن القول إنّ 
الجمع بين المقاربتين معا  في كونّا تناولت دراستنا تختلف عن هذه النّماذج من الدّراسات السّالفة

من جهة ، وجعلت العينة الكتاب المدرسيّ الجديد المصمّم وفق المقاربة النّصّيّة والمقاربة 
 .     من جهة أخرى بالكفاءات ، بما يحمله من مصطلحات بيداغوجيّة حديثة

ثة فصول نظريةّ وللإجابة عن الإشكاليّة العامة ، والإشكالات الفرعيّة قسّمنا بحثنا إلى ثلا    
وفصل تطبيقيّ ، حيث تناولت الدّراسة فصلا تمهيديّا موسوما ب: تعليميّة اللّغة ، متضمّنا ثلاثة 

بالعلوم الأخرى مباحث ، تطرّقنا فيه إلى مفهوم التّعليميّة لغة و اصطلاحا ، موضوعها ، علاقتها 
اللّغة مقارباتها  وطرائقها البيداغوجيّة ،  ، نظريّات التّعلّم الّتي نّلت منها تعليميّةخاصة اللّسانيّات
ثلاثة  احتوىالّذي  في الفصل الأوّل بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات ، نتطرّقوذلك ما جعلنا 
 موضوع الكفاءة من حيث الماهية ، والعناصر، والمستويات ، علىخلاله  عرّجنامباحث رئيسة ، 

 سانيّات النّصّيّة ارتأينا   لتقارب هذه المقاربة مع معاييّ اللّ ونظرا  الصّياغة الإجرائيّة ، و التّواصل .و 
تخصيص الفصل الثاّنّ لمعالجة موضوع لسانيّات النّصّ ، حيث تضمّن ثلاثة مباحث ، تناولنا فيه 

،  ، وماهية اللّسانيّات من حيث اللّغة و الاصطلاح ، ومفهوم لسانيّات النّصّ  ماهية النّصّ 
السّبعة ، ثمّ عرّجنا على علاقة اللّسانيّات النّصّيّة بالعلوم الأخرى ، ومقارنتها  ونشأتها ، ومعاييّها

 بلسانيّات الجملة ، والعلاقة بينها وبين بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات .

ثلاثة مباحث ، متضمّنا تعليميّة اللّغة العربيّة في مرحلة التّعليم  محتوياوجاء الفصل التّطبيقيّ 
حيث تقديم المادة ومساهمتها في تحقيق ملامح التّخرجّ ،و الميادين ) الأنشطة (  المتوسّط من
و الحجم السّاعيّ المخصّص للمادة ، وغاياتها ، وتصنيف  سّنة الراّبعة المتوسّطة ،المقرّرة في ال

بنيامين كيّ )فة العالم التّّبويّ الأمريعلى صنّائق الرّسميّة ، الّتي ركّزت الأهداف التّّبويةّ في الوثا
وتطبيقها على اختبار مادة اللّغة العربيّة في السّنة الراّبعة   من التّعليم المتوسّط من حيث  ، ( بلوم

مضمونه ، وشروط بنائه ، وتّم تخصيص المبحث الثاّنّ لعرض كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الراّبعة 
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وعرض  اءة وصفيّة لكتاب اللّغة العربيّة ،المتوسّطة ،حيث تناولنا فيه مفهوم الكتاب المدرسيّ ،وقر 
  و دليل استعماله ، و المقاطع التّعلّميّة الّتي تضمّنها الكتاب ،   محتوى تقديمه من قبل النّاشر ،

وقراءة في التّدرجّ السّنويّ الّذي ورد في الكتاب انتقائها،، ومعاييّ  و النّصوص التّعليميّة المقرّرة
        التّعلّميّة الموجودة فيه . وفي المبحث الثاّلث والأخيّ تطرّقنا فيه و الوضعيات  المدرسيّ ،

من التّعليم المتوسّط ، مع استكشاف ة العربيّة في السّنة الراّبعة إلى منهجيّة تدريس ميادين اللّغ
وبات ملامح اللّسانيّات النّصّيّة بمعاييّها السّبعة في كلّ ميدان ) نشاط( ، ومحاولة إبراز الصّع

ختمنا بحثنا هذا بخاتمة تضمّنت نتائج الدّراسة ، وبعض التّوصيات   و  المعتّضة في تطبيقها ميدانيّا .
 . الدّراسة الّتي خرجت بها

الّتي نذكر منها على سبيل  ون المصادر و المراجع المتعدّدة ، واعتمدنا في بحثنا على مجموعة م    
 لا الحصر : المثال 

       النّصّ و الخطاب  كتاب -للسّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط الجديد ربيّةكتاب اللّغة الع  -
 بناء الكفايات انطلاقا من المدرسة لفيليب بيّنو .كتاب   –الإجراء  لروبرت دي بوغراند . و 

استخدام  تاب المدرسيّ، دليل) الك الوثائق الرّسميّة الصّادرة عن وزارة التّّبية الوطنيّة في الجزائر -
 . .(كتاب اللّغة العربيّة ، المنهاج التّّبويّ ، الوثيقة المرافقة للمنهاج ..

 الصّعوبات المعترضة :

، ولعلّ ما أثناء دراسته  تواجه الباحث وعوائق لا شكّ أنّ البحث العلميّ لا يخلو من صعوبات
ة العربيّة الجديد ) طبعة خاصة أنّ كتاب اللّغ ، واجهنا في دراستنا هذه جدّة الموضوع المعالج

م ( للسّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط يعدّ أوّل نسخة تعتمد المقاربة النّصّيّة ، والمقاربة  3002
 ، انبثقت عن الإصلاحات التّّبويةّ الأخيّة ، وهذا  بالكفاءات بمصطلحات بيداغوجيّة جديدة

،  فالدّراسات في بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات كثيّة الّتي تناولت الموضوع قليلة . ما جعل المراجع
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 وأبواب تعليميّة اللّغة العربيّة مفتوحة على مصراعيها في لسانيّات النّصّ كثيّة ومتعدّدة،والبحوث 
من تناول لاث في دراسة واحدة لم يصادفنا ، ولكنّ الجمع بين الدّراسات الثّ للبحثين والدّارسين 

كن أن نذكر منها إلّا بعض المقالات المبثوثة في ثنايا المجلّات ، والّتي يمهذا الموضوع من قبل، 
 لا الحصر النّماذج الآتية : على سبيل المثال 

   مقال موسوم ب : تعليميّة اللّغة العربيّة في ضوء المقاربة بالكفاءات من منظور تداولّي .  -أ
كلام ، المجلّد الثاّلث ، العدد الأوّل ،   –من إعداد الباحث السّعيد قاسمي منشور في مجلة لغة 

وهو عدد خاص بعنوان : تدريس اللّغة العربيّة في ضوء النّظريّات اللّسانيّة الحديثة ، صادر بتاريخ 
 الثاّنّ والعشرين من شهر فبراير عام ألفين وسبعة عشر.

لعملية التّعليميّة وفق أراد الباحث من خلاله الإجابة عن الإشكاليّة الآتية : كيف يمكن لأقطاب ا
 المقاربة بالكفاءات أن تؤدي الغرض المنوط بها من منظور تداولّي ؟

 ،سهيلة عيشاوي  من إعداد الباحثةلكفاءات في العملية التّعليميّة، المقاربة بامقال بعنوان : -ب
ثين، العدد الثاّنّ ،  يّ عبد القادر للعلوم الإسلاميّة ، المجلّد الثاّنّ والثّلامجلة جامعة الأم  نشر في
 . 02/03/3008بتاريخ :

حاولت الباحثة من خلال هذه الدّراسة الإجابة عن الإشكاليّة الآتية : ما هي المقاربة 
 بالكفاءات ؟ ولماذا المقاربة بالكفاءات في العملية التّعليميّة ؟

ة ، من إعداد الباحثة :نورة مقال موسوم ب : المقاربة بالكفاءات في المنظومة التّّبويةّ الجزائريّ  -ج
، المجلّد : أ ، العدد الثاّلث  0العايب ، منشور في مجلة العلوم الإنسانيّة ، جامعة قسنطينة 

 . 3002والأربعين ، بتاريخ : جوان 

ماهي خلالها الإجابة عن الإشكاليّة الآتية : ما هي المقاربة بالكفاءات ؟ و  من أرادت
 إلى المقرّرات التّعليميّة ؟  المستجدّات الّتي أضافتها
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مقال بعنوان :المقاربة النّصّيّة والمهارات اللّغويةّ المكتسبة في ضوء برنامج السّنة الثاّلثة ثانوي  –د 
للباحثة حميدة بوعروة ،  –دراسة تحليليّة ميدانيّة في ثانويات ولاية ورقلة  –في المدرسة الجزائريةّ. 

 م . 02/02/3030العلميّ ، العدد التّاسع بتاريخ منشور في مجلة ريحان للنّشر 

حاولت الباحثة من خلال هذا المقال الإجابة عن الإشكاليّة الآتية : هل تساعد المقاربة النّصّيّة 
على اكتساب  –الثاّلثة منها آداب وعلوم  –المعتمدة في مقرّراتنا الدّراسيّة للمرحلة الثاّنوية 

 مهارات لغويةّ استماعيّة، وكلاميّة، وقرائيّة، وكتابيّة ، تؤهّله للتّواصل والاندماج مع محيطه ؟ 

إضافة إلى عامل الوقت وصعوبة التوفيق بين البحث العلميّ و الجانب المهنّي ) الوظيفة ( ، 
الأخيّة في ظلّ جائحة كورونا وخاصة في الظّروف الصّحيّة الصّعبة الّتي عرفها العالم في السّنوات 

 ( . 02) كوفيد 

معيّنة ،  ولقد حاولنا جاهدين أن يكون بحثنا هذا بذرة في تعليميّة اللّغة العربيّة في مرحلة تعليميّة 
نغرسها في حقل المدرسة العليا للأساتذة ببوزريعة، لعلّها تنمو ببحوث أخرى في هذا الموضوع، 

منها اللّغة العربيّة في الجزائر. فإن أصبنا فمن الّلّ وحده، وإن أخطأنا لتثمر ثمارا طيّبة، تستفيد 
الّتي أشرفت  ، للأستاذة شفيقة العلوي. دون أن ننسى اعتّافنا بالفضل الكبيّ  فمن أنفسنا

      على هذا العمل منذ كان مشروع بحث إلى غاية وصوله إلى صورته النّهائيّة ، فجزاها الّلّ 
   ميّ و اللّغة العربيّة خيّ الجزاء .عن البحث العل
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النّظريةّ البنائيّة . -3  

خلاصة . -  



غةاللّ  تعليميّة                                                                     تمهيدي فصل  

 

 13 

 تمهيد :

زه عن سائر المخلوقات الأخرى ، تي تميّ ، والّ حدى القدرات الأساسيّة للإنسانإتعتبر عملية التّعلّم 

تي يقوم بها لاكتساب المعارف والخبرات والمهارات شاطات الّ ر من خلال النّ ى وتتطوّ تي تتجلّ والّ 

سلوكه من جهة تشكيل وتغيير أو تعديل و في تي تساعده في تحرير نفسه من الجهل من جهة ،الّ 

 أخرى .

ة قافيّ ة والثّ  أواا  الفر  في ميي  جاالات حياته   الاجتماعيّ ة  تتغيّر م عملية متغيرّ علّ التّ  أنّ  ولا شكّ 

م حيزا كبيرا لدى العلماء والباحثين علّ ة . . .  ولذلك أخذت عملية التّ ياسيّ ة والسّ والاقتصا يّ 

ة مندجاة  اخل حقل عليميّ ريب كانت التّ ين عبر العصور المتعاقبة ، وإلى وقت قوالمختصّ 

ت ، وأصبحت علما ت كذلك إلى غاية القرن العشرين أين استقلّ ة ، وظلّ طبيقيّ ات التّ سانيّ اللّ 

 ته، وللياته . قائما تذاته ، له قواعده ، ونظريّ 

    المبحث الأوّل : تعليميّة اللّغة .     

 (La didactique)مفهوم التّعليميّة: 1- 

الّذي اشتقّ من الكلمة اليونانيّة  (didactique )التّعليميّة هي ترمية لمصطلح  لغة : -1-1

(Didaktikos) الشّعر)الّتي كانت تطلق على نو  من الشّعر ، يتناول معارف علميّة أو تقنية 

 .(1)التّعليميّ(

        Didaskeinعند الإغريق إلى مصطلح  (Didacktikos )ويعو  أصل مصطلح
                                                             

 (1)  خالد البصيص ، التدّريس العلميّ و الفنّي الشّفّاف بمقارتة الكفاءات والأهداف ،  ار التنوير ، الجزائر ، 4002 م ، ص 131.
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  (1)التكوين . ويعني

 ( منها  Didactiqueونجد في اللّغة العرتيّة عدّة  مصطلحات مقاتلة للمصطلح الأجنبي )

  يداكتيك ، تعليميّة ، علم التّعليم ، علم التّدريس ، تدريسيّة .

استعماله أكثر ذي شا  وهذه المصطلحات تتفاوت من حيث الاستعمال ، غير أنّ المصطلح الّ 

 (2) من غيره هو   )تعليميّة (

 

         سدريالتّ   علم   تدريسيةّ         عليمالتّ  علم          تعليميةّ            ديداكتيك       تعليمياّت

ولعلّ تعدّ  هذه المصطلحات راج  إلى تعدّ  مناهل التّّمية ، وكذلك إلى ظاهرة  التّّا ف في اللّغة 

العرتيّة .ففي الوقت الذّي اختار فيه تعض الدّارسين استعمال ) يداكتيك( تجنّبا لأيّ لبس أو 

غموض في مفهوم المصطلح ، راح باحثون لخرون يستخدمون مصطلح )تعليميّات ( موافقة 

( فهو استعمال عراقيّ تدريسيّةأمّا مصطلح )ايّات ، تصريّت،طبيعيّات ...  لوزن لسانيّات،ري

أمّا في اللّغة العرتيّة فكلمة تعليميّة هي مصدر صناعيّ مصوغ من المصدر  (3)ش  استعماله . يلم

 ، (زات الموجو ة  في المصدر الأصليّ )التّعليموالمميّ  ، لالة على الخصائصالقياسيّ  )تعليم( للدّ 

 (4))فَ عَّلَ( .الذّي فعله )علّم( على وزن

 
                                                             

(1)Hachette, le dictionnaire du français , Ed. ENAG ,Alger ,1992 p.494. 
  (2)  تشير إترير ، تعليميّة النصوص تين النّظرية والتطبيق ،ط1،عالم الكتب الحديث ، ارتد ، الأر ن، 4002، ص00

 (3) تشير إترير ، نفسه ، ص00 .
  (4)المعجم الوسيط ، جام  اللّ غة العرتيّ ة ، القاهرة  ، مصر ، 1000 م ، ص442 .

Didactique ديداكتيك 
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 التّعليميّة اصطلاحاً : -1-2

المكثّفة التّي تذلت في ميا ين التّعليم منذ عشرات السّنين الأخيرة  ،  الكبيرة  المتواصلة و الجهو إنّ 

التّعليميّة / تحسين الفعل التّعليميّ ،انتهت إلى ارورة  فهم العملية  النّهوض تعملية التّعلّم ،و تغية

 الثّلاثة بأقطابهاقيقيّة إلى معرفة حو عليها، القائمين  الباحثين والمختصّين و من قبل ،التّعلّميّة أكثر

  فيالمتمثلّة 

تي ترتط كلّ ، والعلاقة الثنّائيّة الّ  ) المحتوى ( ي )المتعلّم( ، والما ة  التّعليميّةالمرسل )المعلّم( ،و المتلقّ 

 خر .عنصر بالآ

 العمليّة التّعليميّةونظراً للدّور الكبير والعظيم الّذي يلعبه كلّ قطب من هذه الأقطاب الثّلاث في 

خر ، ترزت إلى الوجو  في المجال التّّتويّ ما ذي يتّكه كلّ عنصر في الآو الأثر الّ  ،  التّعلّميّة/

 ة .اصطلح عليه بالتّعليميّ 

سها ، ومعرفة بمحتوى التّدريس ،من حيث انتخاب المعارف الواجب تدري هي علم يهتمّ  والّتي 

والأساليب ،  من حيث التّحفيز ،لاقات المتعلّمين بهذه المعارف ، ، وتعطبيعتها، وتنظيمها

 .(1)والاستّاتجيات الفاعلة لاكتسابها وتنائها ، وتوظيفها في الحياة  

وقد تعدّ ت تعريفات التّعليميّة ومفاهيمها من باحث إلى لخر ، ومن جاال إلى لخر ، ونذكر 

 من هذه التّعريفات  ما يأتي  

                                                             

  (1) أنطوان صياح ، تعلّميّة اللّغة العرتيّة ، ج1 ، ط1 ،  ار النهضة  العرتيّة ، تيروت ، لبنان ، 4004 م ، ص12 .
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هي فر  من فرو  التّّتيّة مواوعها   التّخطيط » ( :1044للتّعليميّة )تعريف سميث  .1

 (1).« البيداغوجيّة ،وكيفية مراقبتها ، وتعديلها عند الضّرورة  للواعية

التّعليميّة هي جاموعة من طرق ، و أساليب وتقنيات ( :»1020تعريف ميالاري ) .2

 (2)«.التّعليم

الآخرين ، مواوعها    راسة الشّروط هي تنظيم تعلّم (: »1003تعريف بروسو ) .3

 (3)«.الواعيات التّعلّميّة المقتّحة على التّلميذ في رهاالواجب توفّ 

 لعلميّة لتنظيم واعيات التّعلّم التّعليميّة هي الدّراسة ا إنّ ليقول  )بروسو(يعو   م1000وفي سنة 

 ة  .ليحقّق التّلميذ من خلالها أهدافا معرفيّة عقليّة   أو وجدانيّة ، أو نفسيّة حركيّ 

                                      ياغة التّعريف الآتي للتّعليميّةفمن هذه التّعريفات السّالفة يمكننا ص

يميّة / التّعلّميّة ، يقدّم كلّ ته ، يعى  بالعملية التّعلهي علم من علوم التّّتية له قواعده ونظريّ 

توى ، والتّخطيط لها المعطيات الضّروريةّ للتّخطيط ، يرتبط أساساً بالموا  الدّراسيّة من حيث المح

 و الأهداف والقوانين العامة للتّعليم ، وكذا الوسائل وطرائق التّبليغ والتّقويم .وفق الحاجات  

 للتّعليميّة   (J.C.Gagnon) وهذا ما أكّده تعريف "جان كلور  غاينون"

تتضمّن  تأمّلا وتفكيراً في طبيعة الما ة  الدّراسيّة ،وكذا في طبيعة ا إشكاليّة إمياليّة و ينامية،إنّ »

   ت المتجدّ ة  والمتنوّعة    انطلاقاً من المعطيا، تدريسها ، وإعدا اً لفراياتها الخصوصيّة وغايت

                                                             

  (1)وزارة  التّّتية الوطنيّة ، التّعليميّة العامة وعلم النّفس ، الجزائر ،1000 م ، ص04 
  (2)وزارة  التّّتية الوطنيّة ، نفسه ، ص04 .
  (3)وزارة  التّّتية الوطنيّة ، نفسه ، ص14.
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ة للفعل ة وتطبيقيّ إاافةً إلى كونا  راسة نظريّ ... وعلم الاجتما والبيداغوجيا ، ، النّفس لعلم     

 (1).«   التّعليميّة الما ة  البيداغوجيّ المتعلّق تتدريس

 موضوع التّعليميّة : -2

فيما  ة منظّمة ، وكونا تعى  بأقطاب تؤثرّ وتتأثرّيّ يكنظراً لكون التّعليميّة عملية تفاعليّة و ينام

جدّ  المستمرّ نتيجة تجدّ  الظّروف و الأهداف والحياة ، فإنّ من سماته التّ تينها ، وكونا علماً 

لا تنحصر في الما ة  وحدها ، ، تعدة  اهتمامات  المتخصّص في جاال التّعليميّة  يمكن أن يهتمّ 

 ختتلف أتعا ها ومساراتها، وإنّّا تمتدّ لتشمل كلّ ما يتعلّق  بالعملية التّعليميّة / التّعلّميّة  في

 وأهدافها وعناصرها المكوّنة لنظام التّعليم والتّعلّم في تراتط وانسجام وتناسق .

الأهداف  ، مالمتعلّ  المعلّم ، منها   تناءً على ذلك يتبيّن أنّ جاالات البحث في التّعليميّة متعدّ ة  ،

 قويم ...التّ  ، الطّرائق التّعليميّة ، المحتويت التّعليميّة ،

 وباختصار يمكن حصر مواو  التّعليميّة في الأسئلة الآتية  

 العيّنات المستهدفة .            من نعلّم ؟ 

    المحتويّت .         ماذا نعلّم ؟ 

  . كيف نعلّم ؟          النّظريّّت ، الطّرائق ، المنهجيّات 

  الأهداف والكفاءات المتوخّاة.          لماذا نعلّم ؟ 

 
                                                             

  (1)تشير إترير ، تعليميّة النّصوص ، ص00.
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 العلوم الأخرى .و التّعليميّة  بينالمبحث الثاّني :           

 أقطابها ،تعدّ  و ، عناصرها  تنوّ تتعدّ  تتتنوّ  ، و  التّي  اطبيعة مواوعاتهحقل التعليميّة و إنّ 

،  عديدة  تتقاط  م  علوم تلتقي أو هاوتباين طرائقها ووسائلها ،وتحديد غايتها وأهدافها جعل

إلى  رجة يصعب  ، وتشاركها في وحدة  المواو  وتحتكّ تعلوم أخرى، حيث تتداخل معها

   ولذلك يجد الباحثون في جاال التّعليميّة صعوبات عديدة   التّفريق تينهما في تعض الأحيان ،

في إيطاليا تقاتل علم النّفس اللّغويّ، وفي تلجيكا  »في التّعامل م  مصطلحاتها ، فتجدها 

 (1).«تتّا ف م  البيداغوجيا ، تينما يرتبط مفهومها في كندا و فرنسا باللّسانيّات التّطبيقيّة ...

 ومن هنا يمكننا الاستنتاج أنّ التّعليميّة تدور في فلك كثير من العلوم تؤثرّ فيها ، وتتأثرّ بها .

 بحث الاقتصار على تعض العلوم الّتي لها علاقة مباشرة  ووطيدة  بالتّعليميّة .ونحاول في هذا الم

 علاقة التّعليميّة باللّسانيّات :  -1

والكشف عن حقائقه ،  اللّسان البشريّ ،  راسة إذا كانت اللّسانيّات علما نظّريّ يسعى إلى

فإنّ التّعليميّة علم ميدانّي تّطبيقيّ ، يهدف  و استنباط خصائصه ومميّزاته ، على أسراره ،والتّعرّف 

( أم لغة مماّ يكتسبه الفر  من  اللّغة الأمّ  إلى تعليم اللّغة سواء أ كانت هذه اللّغة من منشأ الفر  )

إذا تأمّلنا هذين الحقلين تتبيّن الصّلة القويةّ القائمة تينهما ، فكلاهما يحتاج إلى  اللّغات الأجنبية .

حقل التّعليميّة ميدانا علميّا لاختبار نظريّته العلميّة ، في   مرار ، فاللّسانّي يجدباست الآخر

 والتّعليميّة تحتاج في تناء طرائقها وأساليبها إلى معرفة القوانين اللّغويةّ العامة ، الّتي أثبتتها  

                                                             

  (1)  تشير إترير ، مرج  ساتق ، ص14.
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 (1)اللّسانيّات الحديثة . 

 فكلّ سلوك يحتاج إلى الآخر. ، خاصاو التّعلّم سلوكا  و ما امت اللّغة سلوكاً خاصا ،

،  المتعلّم،  اللّغويةّ فإذا كانت التّعليميّة علماً مستقلّا تذاته له عناصره الخاصة بمواو  بحثه )الما ة 

( فإناّ ملزمة على النّظر والتّعامل م  علوم أخرى تشاركها نفس التّعليميّة الأهداف، التّعليم تيئة

اللّسانيّات الّذي يتناول ظاهرة  اللّغة وكيفية اللّغة ، وعلم النّفس اللّغويّ الّذي العناصر ، كعلم 

يعى  بالمتعلّم وميوله ، وكيفية اكتساته للّغة ، وعلم الاجتما  اللّغويّ الّذي يركّز على البيئة 

 الاجتماعيّة في اكتساب اللّغة ، وعلم التّّتية ...

اللّسانيّات حقلان متداخلان متكاملان يكمّل كلّ حقل ومن هنا نستخلص أنّ التّعليميّة و 

 الآخر .

وخير  ليل على ذلك و الّذي سيقو نا إلى المبحث الآتي من بحثنا ، هو الإصلاحات التّعليميّة 

الّتي قامت بها المنظومة التّّتويةّ الجزائريةّ في العشريةّ الأخيرة ،فيما يخصّ تعليميّة اللّغة العرتيّة،والّتي 

وهي مقارتة أخذتها التّعليميّة من لسانيّات النّصّ  (النّصّيّة المقارتة)ا اعتما  ما يصطلح عليه منه

 (2) النّظريةّ .

إنّ التّعليميّة في مراحلها الأولى كانت تستعمل  علاقة التّعليميّة باللّسانيّات التّطبيقيّة :  -2
مرا فا للّسانياّت التّطبيقيّة ، نتيجة تداخلهما إلى  رجة يصعب التّفريق تينهما ، وذلك باعتبارهما 

 الدّراسات اللّسانيّة النّظريةّ . حقلين لتجريب وتوظيف ما توصّلت إليه

                                                             

  (1) عبد الرّحمن الحاج صالح ، بحوث و راسات في اللّسانيّات العرتيّة ،ج1،  ار موفم للنّشر ، الجزائر ،4002م ، ص102.
 . 13م،ص4002نة الراّتعة متوسّط، الديّوان الوطنّي للمطبوعات المدرسيّة، الجزائر، السّ ة ، الوثيقة المرافقة لمنهاج تية الوطنيّ وزارة  التّّ (2)



غةاللّ  تعليميّة                                                                     تمهيدي فصل  

 

 20 

علّم اللّغات البشريةّ وتعليمها ، سعياً وراء إيجا  فعلم اللّغة التّطبيقيّ يعى  بالبحث في تقنيات ت

 (1)وتحديد المشكلات اللّغويةّ ، وإيجا  الحلول المناسبة لها . ،  أنج  التّقنيات والمناهج اللّسانيّة

  (2)ومن هنا يظهر لنا أنّ اللّسانيّات التّطبيقيّة ميدانا الاستعمال. 

التّطبيقيّة هي الميدان العمليّ للبحث اللّغويّ النظريّ ،أي أنّا تعمل ومماّ سبق يبدو أنّ اللّسانيّات 
على تطبيق ما توصّلت إليه الدّراسات اللّسانيّة في جاالات ختتلفة منها   جاال التّّمية ، التّوثيق ، 

سب عبير ، ترامج الحا،تقنيات التّ    اللّغويّ عدّ ة   التّ غويّ غات ، معالجة الأمراض اللّ تدريس اللّ 
 (3)... خطيط اللّغويّ الالكتّوني ، التّ 

ومنه تظهر العلاقة التّناظريةّ تين اللّسانيّات التّطبيقيّة و التّعليميّة ، فهذه الأخيرة  علم تفرّ  تذاته 

 (4)من رحم علم اللّغة التّطبيقيّ.

 ة التّعليميّة بعلم الاجتماع : علاق  -3

ون ة ، حيث راح المختصّ ظريّ لمختلف العلوم والمدارس النّ غات ما ة   سمة ة اللّ لقد كانت تعليميّ 
تي تواجه حقل المشاكل ، والعراقيل الّ  والباحثون في ختتلف العلوم يبحثون عن الحلول المناسبة لكلّ 

 أو البيئة الاجتماعيّة و الثّقافيّة الّتي تحيط بالعمليّة،  سواء أتعلّق الأمر بالمعلّم ، أو المتعلّم ةعليميّ التّ 
ذي لا ، الّ تويّ   عنه علم الاجتما  التّّ ذي تفرّ ومن تين هذه العلوم علم الاجتما  الّ التّعليميّة . 

وتفاعلها م  ، ة ،  في سياق حركتها تويّ اهرة  التّّ ة للظّ راسة العلميّ يعدو أن يكون سوى الدّ 
 (5)ة الأخرى .جتماعيّ واهر الاالظّ 

                                                             

  (1)عبده الراّجحي ، علم اللّغة التّطبيقيّ وتعليم العرتيّة ،  ار المعرفة الجامعيّة ، الإسكندرية ،1002م ،ص14
  (2) الفاسيّ الفهريّ ، اللّسانيّات واللّغة العرتيّة ، نّاذج تركيبيّة و لاليّة ، ط1،  ار تبوقال ، الدّار البيضاء ،1002م ، ص34.

 (3) صالح تلعيد ،  روس في اللّ سانيّ ات التّ طبيقيّ ة ، ط3 ،  ار هومة ، الجزائر ،4000م ، ص 13 .
  (4) خالد حسن أتو غالية ، علم اللّغة التّطبيقيّ ، مفهومه وجاالاته ، مكتبة  ار العلم ، الفيوم ، مصر ، 4002 م ، ص04.

 (5) ريناتا غوروفا ، مقدّ مة في علم الاجتما  التّّتويّ ، ترمية نزار عيون السو  ،  ار  مشق ،  مشق ، سوري ، 1002م ، ص02 .
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هو فر  من علم الاجتما  العام،حيث يهتمّ بمسائل ومن هنا يتّضح أن علم الاجتما  التّّتويّ 
  عديدة  أهّمها تحديد و راسة المخرجات الاجتماعيّة الّتي تؤثرّ في السياسات التّّتويةّ تصفة عامة،

 و السّياسة التّعليميّة تصفة خاصة. 
في تخطيط  والثّقافيّ  غات الأخذ تعين الاعتبار المحيط الاجتماعيّ ة اللّ ولذلك كان لزاما على تعليميّ 

 وتناء العملية     
ة غة في ميي  الأحوال الخطاتيّ وعلى هذا الأساس فالاستعمال الفعلي للّ . ة " علميّ ة / التّ عليميّ التّ 
 ذي ينبغي أن يكون المقياس الأول والأساسي في تناء كلّ ة ، هو الّ تي تشتمل هذه الحياة  اليوميّ الّ 

  (1)منهج تعليميّ " .
فالمتعلم اتن تيئته ، وهذا ما ركزت عليه تلاغتنا العرتية ، حينما جعلت الفصاحة تعني ملاءمة 

 الكلام لمقتضى 
الحال ، أو تعبارة  أخرى لكلّ مقام مقال .  ون أن نغفل معيار المقاميّة أو السّياق في الدّراسات 

 اللّسانيّة النّظريةّ ، وعلى رأسها لسانيّات النّصّ .
لبيئة الاجتماعيّة في حقل التّعليميّة ، أشارت فلسفة التّّتية بأنّ " التّعلّم لاتدّ أن يرتبط ولأهمية ا

بحياة  التّلميذ ، وواقعه واحتياجاته ، واهتماماته ، ويحدث من خلال تفاعل التّلميذ م  كلّ ما 
ت ، المدرسة ، في تيئته ، ويحدث في ميي  الأماكن الّتي ينشط فيها المتعلّم   في البي يحيط ته 

 (2)الحي ، النّا ي ، الطبّيعة . . . " .
 علاقة التّعليميّة بعلم النّفس : -4
يختلف اثنان في العلاقة المتينة الّتي ترتط تعليميّة اللّغات بميدان علم النّفس ، وذلك  لا

للتخصّصات العلميّة الّتي ظهرت في هذا للمجال ، والّتي منها   علم اللّغة النّفسيّ ، علم النّفس 
 اللّغويّ ، علم النّفس التّّتويّ . . . 

                                                             

 (1)عبد الرّ حمان الحاج صالح  ،  بحوث و راسات في اللّسانيّات العرتيّة ، ص124 .

 .  34، ص4000ة ،مصر،بنانيّ ة اللّ ار المصريّ الدّ ،1، ط م الحديثة وصناعة العقل العربّ علّ عليم والتّ حسن شحاتة ، استّاتيجيات التّ  )2(
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  ار والطّرائق ، فهي تتفق في هدفها المتمثّل في البحث وكلّها علوم وإن اختلفت في المبا ئ والأفك
عن طرائق ناجعة في عملية التّعلّم ، وخاصة اكتساب اللّغة ، " علماء النّفس اللّغويّ يريدون أن 
يعرفوا كيف يكتسب الأطفال الأتنية اللّغويةّ ،  وكيف تستخدم هذه الأتنية في عمليات الكلام 

 (1)ة  على أن ينتج عد ا غير محدو  من الرّسائل اللّغويةّ ".والفهم والتّذكّر ، والقدر 

إاافة إلى ما يهدف إليه علم النّفس التّّتويّ من حيث   توليد المعرفة الخاصة بالتّعلّم ، أي أنهّ 
علم سلوكيّ يتناول  راسة سلوك المتعلّم في الأواا  التّعليميّة المختلفة ، وخصائص المتعلّم 

 (2)فعاليّة والعقليّة ذات الصّلة تعملية التّعلّم . النّفسيّة ، والان
 المبحث الثاّلث : نظريّّت التّعلّم .    

إذا كان التّعلم عملية تغيّر في سلوك الفر  ، أي كلّ فعل يمارسه المتعلّم تذاته ، يقصد من ورائه 
ما من  اكتساب معارف ومهارات وكفاءات وقيم جديدة  ، تساعد على تنمية قدراته في جاال

 جاالات حياته ، فإنّ نظريّت التّعلّم هي عبارة  عن مساهمات و راسات منظّمة لتوليد المعرفة

حول السّلوك الإنسانّي ، وتنظيمها ، وتجميعها في أطر من الحقائق والمبا ئ والقوانين " بهدف 
 تشكّله وتحديد متغيّراتهتفسير الظاّهرة  السّلوكيّة والتّنبؤ بها ، بهدف فهم هذا السّلوك من حيث 

 (3)وأسباته . . . لصياغة قوانين عامة لضبطه وتوجيهه ". 
 أو تجارب ميدانيّة وحتّّ ختبريةّ .ة ،ولا شكّ أنّ هذه النّظريّت تسند في أعمالها إلى مبا ئ فلسفيّ 

والملاحظ لنظريّت التّعلّم قديما وحديثا يجدها عديدة  ومتنوّعة ، لكنّنا في هذه الدّراسة نكتفي 
 بأكثرها استخداما وشهرة  ، وهي   المدرسة السّلوكيّة ، النّظريةّ المعرفيّة ، والنّظريةّ البنائيّة .  

 النّظريّة السّلوكيّة :  -1

                                                             
 .00صة،الإسكندرية،مصر، .ت،قافة الجامعيّ مؤسسة الثّ ،1ته وقضايه ، ج  مناهجه ونظريّ  فسيّ غة النّ ين ، علم اللّ جلال شمس الدّ )1(

  (2)عبد المجيد نشواتي ، علم النّ فس التّّ تويّ  ، ط 02 ،  ار الفرقان للنّ شر ، عمان ، 4003 م ، ص14 .
  (3) عما  عبد الرّ حيم الزغلول ، نظريّ ت التّ علّ م ، ط01،  ار الشّ روق للنّ شر والتّ وزي  ، عمان ، 4010م، ص23 . 
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النّظريةّ الشّرطيّة الإجرائيّة ، النّظريةّ الإجرائيّة ، نظرية  تعرف هذه النّظرية بمسمّيات عديدة  منها"
 (1)التّعزيز الإجرائيّة ،  نظريةّ التّعزيز ، النّظرية السّلوكيّة الحديثة " 

  (thorndike)( ، ثورندايكpavlov، بافلوف ) (watson)واطسون :  من روّا ها
 .(Bandura)، باندورا  (skinner)سكنر 

هذه النّظرية أنّ الإنسان )المتعلّم ( كائن يستقي سلوكه بحتمية تيئته ، ولا وجو  يرى أصحاب 
حيث أنّ كلّ النّشاطات مهما كانت معقّدة  يمكن لوك ،لعوامل  اخليّة صانعة لهذا السّ 

تل وكيين "تطبعه ليس خيرا أو شريرا،ولذلك فالمتعلّم في نظر السّلتها وإخضاعها للقياس.ملاحظ
ويتم تعلّم السّلوكيات ،يبدأ بالتّفاعل م  البيئة  ثّ يضاء لم يكتب عليها شيء ، د كصفحة تيول

 (2)من خلال هذا التّفاعل " 
 النّظريّة المعرفيّة : -2

تعطي هذه المدرسة أهمية كبيرة  لمصا ر المعرفة ، واستّاتيجيات التّعلّم ) الانتباه ، والفهم ، 
 وتجهيز المعلومات ( .والذّاكرة  ، والاستقبال ، ومعالجة 

وتضم هذه المدرسة جاموعة من الاتّجاهات ، تشتّك في رؤيتها أنّ حدوث المعرفة يمرّ عبر 
 استّاتيجية متتالية من الزّمن ، يمكن تلخيصها فيما يلي  

 

                                                             

  (1)يوسف محمو  قطامي ، نظريّ ت التّ علّ م والتّ عليم ، ط01 ،  ار الفكر ، الأر ن ، 4002 م ، ص142 .
  (2)محمد المشاقبة ، مبا ئ الإرشا  النّ فسيّ  ، ط01 ،  ار المناهج ، الأر ن ، 4012 م ، ص140 .
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 الانتباه الانتقائيّ للمعلومات .  -1

 التّفسير الانتقائيّ للمعلومات . -2

 إعا ة  صياغة المعلومات ، وتناء معرفة جديدة  . -3
 بالذّاكرة  .لة الاحتفاظ بالمعلومات أو المعرفة المحصّ  -4

  استّجا  المعلومات عند الحاجة إليها. -5
 Kurt)، كيرت كوفكا  (Max fertheimer)ماكس فرتهيمر من أشهر روّا ها  

kovka)   كيرت ليفيه ،(kurt levey )   . 
 النّظريّة البنائيّة : -3
 فل ، قوامها أنّ ونّو الطّ م ، علّ   " رؤية في نظرية التّ اة بأنّ تية البنائيّ ف معجم علوم التّّ لقد عرّ  

 (1)ة م  الخبرة  ."فاعل قدراته الفطريّ فكير لديه نتيجة تفل يكون نشطا في تناء أنّاط التّ الطّ 

م ، علّ عليم والتّ ة التّ يت جديدة  في استّاتيجيات عمليّ ة سعت إلى طرح تحدّ ومنه فالبنائيّ 
ب نشطين تدلا من  لّا فهي تنظر إلى" الطّ ، موالمعلّ  ،مجديد في أ وار المتعلّ الي تعو  إلى التّ وبالتّ 

 (2)ة " م تدلا من ناقلين للمعرفة العلميّ علّ رين أو مساندين للتّ مين ميسّ والمعلّ  كونم سلبيين ،

جورج كيلي  ، (John Dewey)، جون  يوي  (Jean Piaget)جان تياجيه : من روّا ها
(George kelly). 

ة ، حيث استخدمتها عليميّ ظريت انتشارا في حقل التّ ة أكثر النّ ظرية البنائيّ وتعتبر النّ 
ظر ة ، وإعا ة  النّ ة ، وإعدا  الكتب المدرسيّ تويّ ة في تناء مناهجها التّّ ة العالميّ تويّ المنظومات التّّ 
مة لتحديت ويم من جهة أخرى ، باعتبارها ملائقدريس من جهة ، ووسائل التّ في طرائق التّ 

 الحديث . يتفاعل إيجاتيا م  الانفجار التكنولوجيّ  وين عنصر تشريّ لة في تكالعولمة ، والمتمثّ 

                                                             
 12ص،4003 مصر،،شرعالم الكتب للنّ ،01ة ، طة البنائيّ ظريّ النّ دريس من منظور م والتّ علّ التّ  ، حسن حسين زيتون وكمال عبد الحميد زيتون)1(
.  

  (2)عايش محمو  زيتون ، النّ ظريّ ة البنائيّ ة واستّاتيجيات تدريس العلوم ، ط01 ،  ار الشّ روق ، عمان ، 4002م ، ص43 . 
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ومن هنا تركّز النّظريةّ البنائيّة على  ور المتعلّم في تناء معارفه تنفسه ، في إطار التفاعلات 
 الاجتماعيّة والثّقافيّة الّتي يعيش فيها . 

     ، فات كثيرة ون مؤلّ الباحثون والمختصّ ف فيها م طويل ، ألّ علّ ت التّ الحديث عن نظريّ  إنّ     
ة إليها بإسهاب وتفصيل ، أر نا الإشارة  إليها من باب علاقتها بحقل تعليميّ  قطرّ لا يسعنا التّ 

وهذا يعني أنّ هذه  ، والمقاربات البيداغوجيّة الّتي اعتمدتها في السّنوات الأخيرة  . غاتاللّ 
نظريةّ لها تصوّراتها اتّجاه عملية التّعلّم ، ونظرتها الخاصة تتّفق في كون كلّ  ، النّظريّت الثّلاث

 في كلّ قطب من أقطاب هذه العملية .
 تي ة ، والّ ميّ علّ التّ نظرية اتجاه عناصر العملية  راسة استخلاص خصائص كلّ نا في هذه الدّ وما يهمّ 
 (1)صها في الجدول الأتي  نلخّ 

 
 المدرسة البنائيّة. المعرفيّة.المدرسة  المدرسة السلوكيّة. العنصر.

 
 

 دور المعلّم.

يوجّه المتعلّمين إلى 
الجواب الصّحيح من 

خلال وسائل 
واستّاتيجيات ختتلفة 

. 

يتيح للمتعلّمين 
وسائل الرّتط تين 
المعارف الجديدة  

وتلك المكتسبة لديهم 
. 

يساعد المتعلّمين في 
اكتشاف واعيات 
التّعلّم والفهم الذّاتّي 

الأسئلة عبر طرح 
 المناسبة.

 
 

 دور المتعلّم.

المتعلّم سلبي يتلقّى 
المعرفة ولا يتفاعل إلّا 
عند الاستجاتة لمثير 

 خارجي.

المتعلّم نشط يقوم 
باستقبال وفهم 
ومعالجة وتخزين 

المعلومات 
واستدعائها عند 

 الحاجة.

المتعلّم عنصر فعّال 
يبني تعلّماته ويفسّر 

ما يستقبله من 
على معلومات تناء 

 تجرتته الشّخصيّة.

                                                             

)1(-  Ww1.modrs book .com/2017/03/learning .theories .html . 11/09/2020 . bm 11.40.  
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 كيف يحدث التّعلّم

بالاستجاتة لمثيرات 
تتغيّر أثناء الانتقال 

إلى واعيات عامة أو 
 جديدة .

باستدعاء المعلومات 
السّاتقة واستخدامها 
في واعية ختتلفة أو 

 جديدة .

باستخدام المعارف 
السّاتقة في واعية 
 سياق الحياة  العامة.

 

أقطابها وعناصرها المتمثلّة ، من حيث طبيعة يختصّ تعملية التّعليم والتّعلّمإنّ التّعليميّة علم     
المعلّم ، و المتعلّم ، و المحتوى المعرفّي ، و وطرائق التّدريس ، و الوسائل التّعليميّة ... وكون  في

صرها فيما تينها ، فهذا ما جعلها التّعليميّة عملية تفاعليّة و يناميكية منظّمة ، تتأثرّ و تؤثرّ عنا
   تتداخل وتلتقي في علاقات متبا لة وتكامليّة م  جاموعة من العلوم الأخرى ، كاللّسانيّات ، 

علم الاجتما  ، و علم النّفس ... مستمدّة  طرائقها من نظريّت و ،   التّطبيقيّة و اللّسانيّات
 لمعرفيّة ، و البنائيّة ...التّعلّم المختلفة ، كالنّظريةّ السّلوكيّة ، وا

يعتمد في تخطيط عملية التّعليم والتّعلّم وباعتبار حقل التّعليميّة عموما ، وتعليميّة اللّغة خاصة 
وتنفيذها على مؤثرّات متعدّ ة  ، منها ما يرتبط بالمعلّم و المتعلّم ، ومنها ما يتعلّق بالبيئة 

إلى ما يرتبط بالمحتوى التّعليميّ ، فإنهّ وجد في السّنوات الاجتماعيّة والثّقافيّة المحيطة ته ، إاافة 
هذه المؤثرّات . ولذلك راحت التّعليميّة  م ئلاالعشرين في لسانيّات النّصّ ما يالأخيرة  من القرن 

خاصة ما وجدت فيه خا ما  تنهل من اللّسانيّات النّصيّة ما يناسبها من مقاربات وطرائق ...
 الّتي اعتمدتها كخيار تيداغوجيّ في الآونة الأخيرة  .للمقارتة بالكفاءات 

 

 

 



 
 

الفصل الأوّل: 
 بيداغوجيا المقاربة

(بالكفاءات)الكفايات  
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 : بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات . وّلالفصل الأ

 تمهيد:

 المبحث الأول: الكفاءة.

 تعريف الكفاءة لغة. -1

 اصطلاحاً. -2

 مستويات الكفاءة.-3

 عناصر الكفاءة. -4

 صياغة الكفاءة. -5

 الإجرائيّة للكفاءة.الصياغة  -6

 الكفاءة التّواصليّة. -7

 المبحث الثاّني: المقاربة بالكفاءات.

 تعريف المقاربة بالكفاءات. -1

 الخلفية النّظريّة لبيداغوجيا المقاربة بالكفاءات. -2

 دواعي تبنّّ المنظومة التّّبويةّ الجزائريّة للمقاربة بالكفاءات. -3

 و مقاربة الكفاءات.مقارنة بين مقاربة الأهداف  -4

 خصائص المقاربة بالكفاءات. -5
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 المبحث الثاّلث: طرائق و وضعيات التّدريس وفق المقاربة بالكفاءات.

 طرائق التّدريس وفق المقاربة بالكفاءات. -1

 طريقة حلّ المشكلات. -1-1

 طريقة المشروع. -1-2

 التّدريس بالوضعيات. -2

 الوضعية الانطلاقيّة الأمّ. -2-1

 الوضعية التّعلّميّة. -2-2

 الوضعية المشكلة. -2-3

 الوضعية الإنتاجيّة الإدماجيّة. -2-4

 الوضعية الإدماجيّة التّقويميّة .-2-5

 وضعية الدّعم والمعالجة البيداغوجيّة .-2-6

 مكانة المعلّم والمتعلّم في بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات .-3

 مكانة المعلّم . -3-1

 المتعلّم .مكانة -3-2

 الصّعوبات الّتي تواجه تطبيق بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات . -4

 خلاصة .
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 تمهيد :

   إنّ التّّبية عملية ديناميكيّة ، تنمو ، وتتطوّر ، وتتغيّّ بتغيّّ الظّروف والأحوال والعصور ، تهدف 
الاجتماعيّة . وحقل إلى تكوين الفرد من أجل ذاته لمواكبة المتغيّّات الّتي تطرأ على حياته 

التّعليميّة كعنصر من مجال التّّبية فإنهّ يحتاج إلى تجديد وتطوير وإصلاح العملية التّعليميّة / 
التّعلّميّة من حيث المناهج الدّراسيّة ، وطرائق التّدريس ، والوسائل التّعليميّة . . . ولذلك لجأت 

 ج بيداغوجيات ومقاربات جديدة ،، بانتها بويةّم إلى إصلاح منظومتها التّّ الجزائر كغيّها من الأم
ولعلّ أكثر . التّغيّّات الجذريةّ الّتي عرفها العالم في العصر الحديث في جميع مجالات الحياةتلائم 

المقاربات البيداغوجيّة الّتي لاقت رواجا كبيّا في العالم ، بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات ، الّتي نحن 
 هذا الفصل الأوّل من الدّراسة . بصدد الحديث عنها في

 المبحث الأوّل : الكفاءة .    

 : (la compétence)تعريف الكفاءة :  -1
 الكفظيّ ، وكذلك ورد في لسان العرب مادة )كفي( : الكفيء النّ  : لغة الكفاءة 1-1

ماثله . يئان تماثلا . وكافأه مكافأة وكفاء : ظيّ والمساوي ، وتكافأ الشّ والكفوء ، والكفء : النّ 
 (1)والاسم الكفاءة والكفاء.

ظيّ . وكفى يكفي كفاية كفو( : الكفي والكفو : المثل والنّ –غة )كفى وجاء في معجم اللّ 
يء . يء فلانا أي قنع فلان بذلك الشّ . والشّ الاستغناء به عن سواه ، فهو كاف يء : حصلالشّ 

 وكفى يكفي كفاية : إذا قام بالأمر . (2).وكفى فلان مؤونته : جعلها كافية له 
 الكفاءة اصطلاحا : -1-2

 ة ة ، ومواقف ثقافيّ ة ومهارات حركيّ والكفاءة هي عبارة عن " مكتسب شامل يدمج قدرات فكريّ 

                                                             

  (1)ابن منظور ، لسان العرب  ، ط61 ، ج61 ، دار صادر ، بيّوت ، )د.ت( ، مادة )كفى( ، ص181 .
  (2)لويس معلوف ، المنجد في اللّغة ، ط19 ، المطبعة الكاثوليكية ، بيّوت ، 0616م ، ص196 .
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 (1)ة " .ة في الحياة اليوميّ م من حل وضعيات إشكاليّ ن المتعلّ ة ، يمكّ واجتماعيّ 

         ف كيّ وتخطيطه ، وكذلك " الابتكار والقدرة على التّ ن تنظيم العمل والكفاءة مفهوم يتضمّ 
 (2)ة " شاطات غيّ العاديّ مع النّ 

ذي خر ، كلّ واحد حسب المجال الّ آومن هنا نكتشف أن مفهوم الكفاءة يختلف من باحث إلى 
 شط فيه .ني
لمواجهة مجال ا " قدرة عمل فاعلة الكفاءة بأنّ  (phillippe purno)ف فيليب بيّنو ويعرّ  

      ة ، والقدرة روريّ ر على المعارف الضّ وفّ م فيها بفضل التّ حكّ تي يمكن التّ مشتّك من الوضعيات الّ 
 (3)ها " ة وحلّ ف على المشاكل الحقيقيّ عرّ عن توظيفها عن دراية في الوقت المناسب ، من أجل التّ 

القدرة على تجنيد مجموعة مندمجة من المعارف  ا "ف الكفاءة بأنّ ة فتعرّ ة الجزائريّ ظومة التّبويّ نأما الم
 (4)والمهارات بشكل ناجح في مواجهة وضعيات مشكلة " 

لها ، نوجزه  تي أعطيت لمصطلح الكفاءة يمكننا استنتاج تعريف إجرائيّ عريفات الّ ومن جملة التّ 
 حو الآتي :على النّ 

لوكات المعارف ، والمهارات والقدرات والسّ م مجموعة من هي تجنيد المتعلّ  الكفاءة في المجال التّبويّ 
 ة .ة أو الاجتماعيّ وضعية مشكلة ، تواجهه في حياته المدرسيّ  لحلّ 

ا ة ، لأنّ موليّ ز بالشّ ا تتميّ ومنه نستطيع أن نستخلص للكفاءة مجموعة من الخصائص ، أهمها : أنّ 
ب دمج نا تتطلّ صف بخاصية الإدماج كو ب مهارات وقدرات وسلوكات ومعارف ، وتتّ تتطلّ 

الكفاءة  قويم ، أي أنّ ابقة والآتية لتحقيق الأهداف ، إضافة إلى سمة القبول للتّ المكتسبات السّ 
ة الكفاءة في حقل تعليميّ  قويم ، عموما يمكننا القول أنّ قييم والتّ قابلة للملاحظة والقياس والتّ 

 م .م ذاته ، أكثر من المعلّ ق بالمتعلّ غات تتعلّ اللّ 
                                                             

  (1)محمد الصّالح حثروبي ، المدخل إلى التّدريس بالكفاءات ، ط60 ، دار الهدى ، الجزائر ، 0660 م ، ص36 .
  (2)  خيّ الدين هني ، مقاربة التّدريس بالكفاءات ، ط61 ، مطبعة ع/بن/ ، الجزائر ، 0665م ، ص55 .

ار البيضاء ، المغرب، ، دار النجاح الجديدة ، الد 61فيليب بيّنو ، بناء الكفايات انطلاقا من المدرسة ، ترجمة لحسن برتكلاري، ط)3(
 . 10م،ص0663

  (4)وزارة التّّبية الوطنيّة ، دليل الأستاذ مادة اللّغة العربيّة للسّنة الأولى المتوسّطة ، موفم للنّشر ، الجزائر ، 0619 م ، ص66 .
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فها ات ، حيث عرّ سانيّ غات يكتشف مفهوم مصطلح الكفاءة في اللّ ة اللّ لحقل تعليميّ  والملاحظ
تي تسمح له بإنتاج الجمل م ، والّ ا " مجموع المعارف الكامنة لدى الفرد المتكلّ ون على أنّ سانيّ اللّ 

 (competence)حيحة وفهمها ، حيث وضعوا مصطلح الكفاءة الصّ 
ة )حقيقة كامنة( ة ، وقدرة ضمنيّ فالكفاءة ملكة ذهنيّ  (Rèalisation)مقابل مصطلح الإنجاز 

 ، غة في وضعيات ملموسةللّ  ا الإنجاز فهو الاستعمال الحقيقيّ ن الفرد من إنتاج الكلام ، أمّ تمكّ 
 (1)ق " .حقّ التّ و والكمون إلى الفعل  ، ق من خلال إخراجها من القوةومن هنا فالكفاءة تتحقّ 

ة ، ة للكفاءات بدلا من الأهداف التّبويّ سبب تبني المنظومة التّبويّ ومما سبق يمكننا استخلاص 
 اول إيجازها فيما يلي :نحتي زات الكفاءة ، الّ ل في مميّ ذي يتمثّ والّ 
 ة  .ميّ علّ ة / التّ عليميّ م في العملية التّ يه المتعلّ ذي يؤدّ شط الّ ور النّ الكفاءة تهتم بالدّ  -
 م.المتعلّ ة والمبادرة لدى تشجيع الاستقلاليّ  -
 م حول ما يعتّضه من وضعيات مشكلة .ساؤلات لدى المتعلّ إثارة التّ  -
 . ماته ، ويربط بينها للبحث عن الحلّ م يقيم علاقات بين تعلّ تجعل المتعلّ  -
 ة ك بصورة إيجابية في الحياة الاجتماعيّ حرّ الحصول على الكفاءة يعني الحصول على قوة للتّ  -
 المشكلة . عة ، وإدماجها لحلّ المختلفة والمتنوّ توظيف مجموعة من الإمكانات  -
 ة .تي يصادفها في حياته اليوميّ لمواجهة العراقيل الّ  م على البحث المستمرّ تعويد المتعلّ  -

 مستويات الكفاءة )أنواع الكفاءة( : -22
           غات خاصة على وضع أنواع ة اللّ بية عامة ، وتعليميّ ون في علوم التّّ ز الباحثون والمختصّ ركّ 

 تي يمكن اختصارها فيما يلي :م ، والّ علّ رات )مستويات( التّ دأو مستويات للكفاءة حسب ق
 (Compètence de pase) ة )القاعدة( :الكفاءة القاعديّ  -22-21
ة أي ميّ علّ صال مباشر بالوضعيات التّ ل في هرم مستويات الكفاءة ، فهي في اتّ ل المستوى الأوّ وتمثّ 

ح بدقة ما ة ، وتوضّ ميّ علّ ة المرتبطة بالوحدات )المقاطع( التّ م الأساسيّ علّ نواتج التّ هي مجموع 
                                                             

 . 03،ص0618توسّط ، أوراس للنّشر ، الجزائر،وزارة التّّبية الوطنيّة ، دليل استخدام كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الثّالثة من التّعليم الم(1)
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م دة . ويجب على المتعلّ دائه أو القيام به في ظروف محدّ أم أو ماسيكون قادرا على سيفعله المتعلّ 
 مات جديدة ولاحقة.خول دون مشاكل في تعلّ م فيها ، ليتسنى له الدّ أن يتحكّ 
ة م ، وتستهدف خلال حصة تعليميّ علّ ذي يبنى عليه التّ من الكفاءة هو الأساس الّ وع وهذا النّ 

 واحدة )درس( أو مجموعة من الحصص المتّابطة .
 (Compètence d’ètape)ة : الكفاءة المرحليّ  – 22-22

 دةنة ومحدّ ة معيّ ق عبر مرحلة زمنيّ ة ، ويتحقّ يبنى هذا المستوى من مجموعة من الكفاءات القاعديّ 
 عن مجموعة من المهارات المتكاملة تسمح مممارسة نشاط ( . وتعبّر  سداسيّ  – ثلاثيّ  –)شهر 

دة . وسنعطي مثالا لهذه الكفاءة من منهاج ة محدّ ال في وضعية بيداغوجيّ أو مهمة بشكل فعّ 
 (1)حو الآتي : ة وهو وارد على النّ غة العربيّ ط لمادة اللّ عليم المتوسّ التّ 

 ط :لثة متوسّ ة لميدان فهم المنطوق وإنتاجه لمستوى الثاّ الكفاءة المرحليّ  -أ
 تم مشافهة بوعي ويفهم مدلول الخطاب المنطوق ، ويتفاعل معه ، وينتج خطابايتواصل المتعلّ 

ة ، في وضعيات تواصليّ  و الحجاجيّ  فسيّيّ مطين التّ كيز على النّ عة الأنماط ، مع التّّ ة متنوّ شفهيّ 
فا ة ) موظّ نمط ، وينتج خطابات تفسيّيّ  ز بنية كلّ نمط الخطاب ، ويميّ ف على بنية دالة . ويتعرّ 
 الجديد ( . غويّ رصيده اللّ 

 ة لميدان فهم المكتوب :الكفاءة المرحليّ  -ب

فسيّ كيز على التّ مع التّّ ة ،من مختلف الأنماط ،ة وشعريّ ة نصوصا نثريّ م قراءة تحليليّ يقرأ المتعلّ 
د موضوعها العام ، ويستخرج صها بأسلوبه . ويحدّ الوقف ، ويلخّ والحجاج ، محتّما علامات 

 صّ ة . وينقد النّ غويّ مطين وبنيتها اللّ د خطاطات النّ ة . ويحدّ فكرتها العامة و أفكارها الأساسيّ 
ة . ويستخلص القيم رفيّ ة والصّ حويّ ة النّ غويّ وابط اللّ ضّ ل المقروء لاستخلاص المبديا رأيه . ويحلّ 

 سلوكاته .ها في ويتبناّ 
                                                             

مة للبيداغوجيا ، الجزائر ، وزارة التّّبية الوطنيّة  ، المخطّطات السّنويةّ لمادة اللّغة العربيّة للسّنة الثاّلثة من التّعليم المتوسّط ، المفتّشيّة العا)1( 
  . 60-61ص ،0619
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 ط : عليم المتوسّ الثة من التّ نة الثّ نتاج المكتوب السّ لإة الكفاءة المرحليّ  -ج
، بلغة سليمة لا  والحجاجيّ  فسيّيّ مطان التّ الأنماط ، يغلب عليها النّ  ةينتج كتابة نصوصا مختلف

ة الكفاءة المرحليّ  فإنّ  كرة دالة . وكما سلف الذّ عن أربعة عشر سطرا ، في وضعيات تواصليّ  تقلّ 
ة ، أو فصل ميّ علّ ق من خلال مجموعة من المقاطع التّ وتتحقّ ة ،هي مجموعة من الكفاءات القاعديّ 

 . دراسيّ 
 (Compètence finale) ة :الكفاءة الختاميّ  -22-23

     ق تي تتحقّ . وهي الّ  (Compétence globale)املة ويصطلح عليها بالكفاءة الشّ 
د تي تجنّ اهات والمهارات المندمجة والمتكاملة الّ . أي هي مجموعة من المعارف والاتجّ  معلّ في ناية التّ 

 ة ، تصفابقة ، وهي نائيّ المكتسبات السّ  دة ، يتم فيها توظيف كلّ م لمواجهة وضعيات معقّ المتعلّ 
من      لمجموعة  تعبّر عن مفهوم اندماجيّ  تتميّز بطابع شامل وعام ، عملا كلّيّا منتهيا ،
 (1). ة أو طور تعليميّ ة ، يتم بناؤها وتنميتها خلال سنة دراسيّ الكفاءات المرحليّ 

م نصوصا ملائمة لمستواه ، ويتعامل معها ، بحيث ط يقرأ المتعلّ ور المتوسّ مثلا في ناية الطّ 
املة ة .ونورد فيما يلي الكفاءة الشّ ة والاجتماعيّ خصية والمدرسيّ يستجيب ذلك لحاجاته الشّ 

 ط. عليم المتوسّ ة للتّ غة العربيّ الواردة في منهاج مادة اللّ 
  فكيّة أداة للتّ غة العربيّ م قادرا على استعمال اللّ ط يكون المتعلّ عليم المتوسّ " في ناية مرحلة التّ 

ة ة ويلقيها مشافهة وكتابة بأساليب مختلفة وفي وضعيات تواصليّ ة والعلميّ واكتساب المعارف الأدبيّ 
 (2) ة "كنولوجيّ وظيفها عبر الوسائط التّ دالة  وت

يفهم               ( :عبير الشفهيّ نتاجه )التّ إة لميدان فهم المنطوق و الكفاءة الختاميّ  -أ
عة ، ويتجاوب معها ، ويتواصل مشافهة لمنطوق من أنماط متنوّ ام مضمون الخطاب المتعلّ 

                                                             

  (1)وزارة التّّبية الوطنيّة ، دليل استخدام كتاب السّنة الثاّلثة من التّعليم المتوسّط ، ص09 . 
  (2)وزارة التّّبية الوطنيّة ، منهاج اللّغة العربيّة للتّعليم المتوسّط ، الدّيوان الوطنّي للمطبوعات المدرسيّة ، الجزائر ، 0611م ، ص61 .
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ة وجهة نظره ، في المواقف الأدبيّ  لاحا ومعلّ ا عن رأيه ، موضّ ، معبرّ  بوعي وبلسان عربيّ 
 ة وعبر الوسائط في سياقات مختلفة .والعلميّ 

 ة ( :اهرة لغويّ ظ – صّ دراسة النّ  –ة لميدان فهم المكتوب : )القراءة الكفاءة الختاميّ -ب
،  ، ويفهمها من وسائط مختلفةبةة مركّ ة وعلميّ ة ، نصوصا أدبيّ ة واعيّ ة نقديّ م قراءة تحليليّ يقرأ المتعلّ 

 مشكولة أو غيّ مشكولة .
 ( :الظاّهرة اللّغويةّ –دراسة النّص –)القراءة الختاميّة لميدان فهم المكتوب : الكفاءة -ب

، ويفهمها من وسائط مختلفة ، ة ، نصوصا أدبيّة وعلميّة مركّبةيقرأ المتعلّم قراءة تحليليّة نقديةّ واعي
 مشكولة أو غيّ مشكولة . 

 ( : عبير الكتابّ لميدان إنتاج المكتوب )التّ  ةالكفاءة الختاميّ  -ج
ومشاريع لها ة ، ة ، وثقافيّ ة ، وعلميّ م كتابة نصوصا منسجمة في سياقات مختلفة ، أدبيّ ينتج المتعلّ 

 دلالات اجتماعيّة .
 (Compètence transversale): ة الكفاءة العرضيّ  -22-24

ف ضمن مجموعة من الموارد كيّ اهات تسمح بالتّ مة من المعارف والمهارات والاتجّ وهي مجموعة منظّ 
ق من ة ، وتتحقّ ى الكفاءة المستعرضة ، أو الكفاءة الأفقيّ وضعيات المشكلة . وتسمّ الة أو الدراسيّ 

ف ة . وتصنّ خلال تقاطع تعلّمات أو سلوكات أو مهارات مشتّكة بين مجموعة من المواد الدراسيّ 
 في الفئات الآتية :

 . ابع الفكريّ طّ الكفاءات ذات ال-
 .ابع المنهجيّ الكفاءات ذات الطّ  -
 . والاجتماعيّ  خصيّ ابع الشّ الكفاءات ذات الطّ  -
 . واصليّ ابع التّ الكفاءات ذات الطّ  -
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 (Indicateur de compètence) مؤشّر الكفاءة : -23

سابقا (  أداة في بيداغوجيا الكفاءات يعتبر السّلوك القابل للملاحظة والقياس) الهدف الإجرائيّ 
حدوث  العلامة أو النّتيجة الدّالة على لتحديد مؤشّرات  الكفاءة ، ومعاييّ التّقويم .فالمؤشّر هو

فعل التّعلّم والاكتساب حسب مستوى محدّد مسبقا ، ومن خلاله يمكن الحكم على مدى تحقّق 
م المتعلّم في الكفاءات فهو بهذا يعتبر المقياس الّذي يتّجم مدى تحكّ   الهدف من فعل التّعلّم ،

المستهدفة ، أو إبراز مقدار التّغيّّ في السلوك بعد التّعلّم ، ويتعلّق بالأفعال القابلة للملاحظة 
والقياس . كما ينظر إلى مؤشّر الكفاءة على أنهّ السّلوك الّذي يسمح بأجرأة المعيار ، فهو علامة 

لى تحديد مؤشّرات متعدّدة كي نبيّن مدى احتّام يمكن ملاحظتها داخل المعاييّ ، أي أننّا نلجأ إ
المعاييّ ، خاصة الحالات الّتي يصعب فيها ملاحظة المعيار ، باختصار المؤشّر هو " الّذي يعبّر 
عن الأداء المعرفّي والسّلوكيّ الّذي يساعد على إصدار حكم حول تحقّق الكفاءة المستهدفة أم 

على مستوى الأداء،والتّعبيّ عنه بأفعال قابلة للملاحظة  لا.وإبراز مقدار التّغييّ الّذي طرأ
وقد ركّزت مناهج تعليميّة اللّغة العربيّة ، والوثائق البيداغوجيّة المرافقة للمناهج على (1)والقياس "

تحديد مجموعة من المعاييّ مرفوقة ممؤشّراتها ، لمساعدة المعلّم والمتعلّم في بناء شبكة التّقويم سواء 
 جماعيّة أم فرديةّ .كانت أ

 (2)وسنحاول عرض أمثلة عنها في الجدول الآتي الّذي يمثّل شبكة ملاحظة الأداءات وتقويمها :

 

 

 

                                                             

  (1)محمّد الصّالح حثروبي ، المدخل إلى التّدريس بالكفاءات ، ص39 .
  (2)- وزارة التّّبية الوطنيّة ، دليل استعمال كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط ، ص 01- 08.
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 .الميدان

 
بات مركّ 

 الكفاءة 

 
 المهمات .

 
 ر الأداء.مؤشّ 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

فهم 
المنطوق 

 .هجوإنتا
 

 
 
 
 

يستمع إلى 
خطاب 

وع متنّ 
 الأنماط .

يستمع 
م المتعلّ 

للخطاب 
من خلال 
 سند سمعيّ 

 . بصريّ 

 ينتبه ويحسن الإصغاء . -
ل رؤوس أقلام حول : يسجّ  -

 مط .المعاني ، المعجم الجديد ، النّ 

    

م يفهم المتعلّ 
 الخطاب .

  عن فهمه للخطاب .يعبّر  -
 د المعنى العام للخطاب .يحدّ  -
يربط بين معاني الخطاب لبناء  -

 الإجمالي له.المعنى 
يضع فرضيات للمعجم الجديد،  -

 يسأل عن دلالاته .

    

ز بين يميّ 
خطاطات 

أنماط 
 صوص .النّ 

ل يحلّ 
الخطاب 
لتحديد 

 نمطه
ق ويعلّ  

 .عليه

 يكتشف نمط /أنماط الخطاب. -
 مط الغالب الجديد .د النّ يحدّ  -
مط من خلال يستنتج النّ  -

 راته .مؤشّ 
 

    

 

 يتبيّن 
العلاقات 

القائمة بين 
مختلف 

 
د يحدّ 

العلاقة بين 
أنماط 

مط الغالب يربط العلاقة بين النّ  -
 والأنماط الخادمة .

يتناول الكلمة بثقة ) عدم  -
 لعثم والارتباك ( .د ، عدم التّ دّ التّّ 
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الأنماط في 
الخطاب 
 المنطوق .

 الخطاب .
ق على يعلّ 

مضمون 
الخطاب 
 ويناقشه .

 ممداخلة .يبني منهجيته  -
ة فظيّ وابط اللّ يحسن استعمال الرّ  -

 ة .وكذا المنطقيّ 
مط الغالب يربط العلاقة بين النّ  -

 ة الخطاب.و قصديّ 
يربط العلاقة بين الأنماط  -

 ة .الخادمة و القصديّ 
  عن موقفه من للخطاب .يعبّر 

 
يتناول 
الكلمة 
ويعرض 
 أفكاره 
مراعيا 

سلسل التّ 
 ابط .والتّّ 
 
 
 
 
  

ينتقي 
الأفكار 
المناسبة 
عبيّ لمقام التّ 

بتوظيف 
غة اللّ 

المناسبة 
 نمط . لكلّ 

د من يتأكّ 
استخدام 
الخطاب 

مط للنّ 
المناسب 

من خلال 
 راته .مؤشّ 

مط الغالب رات النّ يحصي مؤشّ  -
. 
ل وجودها بأمثلة من يعلّ  -

 الخطاب .
رات في الخطاب ق على  مؤشّ يعلّ -
. 
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ينتج 

خطابا 
منطوقا في 
 وضعيات .

يختار 
الموضوع 
المناسب 

مط والنّ 
ذي الّ 

 يلائمه .

يستثمر موارده ويبادر لأخذ   -
 الكلمة و يرتجل خطابا .

    

  
 

ة تواصليّ 
 دالة .

  عن موضوعه .شفوياّ  - 
غة قة وسلامة اللّ ى الدّ يتحرّ  -

 وجودة الأسلوب .
ل ملاحظات يسجّ  -

 وزملائه ويثمّنها . أستاذه

    

 

 
3 

 
6 

 
0 

 
1 

 
 ر الأداء .مؤشّ 

 
 ات.المهمّ 

 
 بات الكفاءة مركّ 

 
 الميدان

ة يقرأ قراءة صامتة واعيّ  -    
ة والمعنى لاستخراج المعاني الجزئيّ 

 العام .
من خلال  ةيقرأ القراءة الاستباقيّ  -

 صّ ياق النّ سّ  ف والعنوان والمؤلّ 
 ة .لافتّاض المضمون والقصديّ 

ساق مظاهر الاتّ يقرأ من خلال  -
ر وتطوّ  صّ لافتّاض مضمون النّ 

 . أفكاره وبنائه المنهجيّ 

 
وضعيات 

عة متنوّ 
 للقراءة .

 
 

يقرأ نصوصا 
 عة الأنماط .متنوّ 
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 عن فهمه انطلاقا من يعبّر  -

 . صّ املة للنّ القراءة الشّ 
 عن فهمه انطلاقا من قراءة يعبّر  -

 . ة عن النّصّ المعطيات الخارجيّ 
 عن فهمه انطلاقا من تحليل يعبّر  -

 ساق        ) المعجميّ مظاهر الاتّ 
 ( . والمنطقيّ  فظيّ واللّ 
يعبر عن فهمه انطلاقا من ربط  -

المعاني الجزئية للوصول على الفكرة 
 العامة .

  عن رأيه في المضمون المعرفيّ يعبّر  -
ره عن ظانطلاقا من وجهة ن للنّصّ 

انطلاقا من مقارنة  رأيه في النّصّ 
 القيم المرسلة وقيمه الخاصة .

 
 

 
 
 
 
 
 
يفهم  -

مضمون 
 النّصّ 

 ويناقشه .

 
 
 
 
 
 

يحدد المضمون 
 صّ العام للنّ 

 ويناقش أفكاره
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

فهم 
المكتو 
 ب.
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رات الأنماط ويستنتج د مؤشّ يحدّ  -
مط الغالب والأنماط الخادمة النّ 
 . صّ للنّ 
 صّ نمط النّ  د العلاقة بينيحدّ  -

 ة صاحب الغالب و قصديّ 
 . النّصّ 

مط الغالب د العلاقة بين النّ يحدّ  -
 والأنماط الخادمة له .

نمط في بناء  د وظيفة كلّ يحدّ  -
 ته .قصديّ  و النّصّ 

يتناول مقطعا منتقى بوجاهة  -
رات وتحديد لاستخراج المؤشّ 
مط المناسب انتمائها إلى النّ 

 مستنتجا .
اهرة من خلال ظّ يكتشف ال -

 الجمل : 
ل الجمل لاستكشاف أحكام يحلّ  -

 ة .غويّ اهرة اللّ الظّ 
اهرة في نصوص ف الظّ يوظّ  -

قصيّة ويحسن استثمارها وتوظيفها 
. 

 
د يحدّ  -

 نمط النّصّ 
من خلال 

تحليل 
 راته .مؤشّ 

يبرز  -
 بينالعلاقة 
الأنماط 
وكيفية 

خدمتها 
 . للنّصّ 

ل يحلّ  -
مقطعا 

 نباطلاست
أنماطه 

تداخلها و 
خدمة 
 . للنّصّ 

يستخرج  -
ظواهر 

ة لغويّ 
م للتحكّ 

 وظيف.والتّ 
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ع مقط لث من كلّ الثاّ  ) في النّصّ  -
) 

ويبدي وجهة  صّ يستنبط قيم النّ 
نظره فيها وهو : معتد بنفسه دون 

يعتمد تقنيات  –د أو تلعثم تردّ 
الحجاج ومنهجيته من أجل الإقناع 

. 

يبدي  -
وجهة نظره 

حول 
مضمون 

  صّ النّ 
ويجري 

الإسقاطات 
على واقعه 

. 

 
ناّ مبيّ  صّ ينقد النّ 
 رأيه .

 

بات مركّ  الميدان
 الكفاءة.

 3 6 0 1 ر الأداء .مؤشّ  ات .المهمّ 
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إنتاج 
 المكتوب .

د يحدّ 
الموضوع 
المناسب 
للوضعية 

 مط.والنّ 

ينتقي -
مواضيع 

وفق أنماط 
 مناسبة.

الموارد يجمع رفقة أعضاء فوجه  -
ة ذات العلاقة مموضوعهم المعرفيّ 

 ذي يكتبون فيه . مط الّ والنّ 
يجمع رفقة أعضاء فوجه الأنماط  -

 المناسبة لموضوعاتهم .

    

د الموارد يجنّ 
الملائمة 

 للموضوع .

يقومون  -
بإحصاء 
وانتقاء 

موارد يرونا 
أوجه لإنتاج 

 نصّ ما .

ينتقي ما جمعه مع زملائه من  -
زة وارد الوجيهة )المركّ فوجه من الم

دة  محكما والمقيّ والمبنية بناء فكرياّ 
 في مواقع موثوقة أو كتب ( .

يتباحث مع زملائه ومع أستاذه  -
الموارد الممكن جمعها وكذا وجاهة 

 الموارد المجموعة للاستفادة .

    

يستخدم 
وابط الرّ 

والقرائن 
ة غويّ اللّ 

المناسبة 
 مط .للنّ 

يختار  -
وابط الرّ 
ة حويّ النّ 

ة والمنطقيّ 
في بناء 

ه وترابط نصّ 
 أفكاره .

وابط المناسبة د مع زملائه الرّ يحدّ  -
والأنماط الوجيهة من أجل إنجاز 

 نصّ جديد .
 خطيط الموضوعيّ يحسن التّ  -

 المنجز . للنّصّ 

    

  
 
ل يعلّ  -

 اختياره .

ة لتعليل يضع المقاييس الموضوعيّ  -
ر عتماد على تصوّ أحكامه بالا

مسبق للموضوع :                                      
وابط له نمطه والرّ  قافيّ ) الحقل الثّ 

غة الملائمة له وكذا المعجم واللّ 
 مة والمكتسبة (.المتعلّ 
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 : مفتاح التّّميز 

 كفاءة مكتسبة .  -1

 كفاءة متحكّم فيها .  -0

 كفاءة في طور الاكتساب .  -6

 كفاءة غيّ مكتسبة .-3

 عناصر الكفاءة في حقل التّعليميّة : -24

إنّ  المتتبّع لمصطلح الكفاءة باعتباره حديث التّداول في علوم التّّبية عامة، وتعليميّة اللّغات 
م الّتي تتقارب مع خاصة ، يجد نفسه مجبرا على التّعامل مع مجموعة من المصطلحات والمفاهي

 والّتي منها :ها شيوعا في العملية التّعليميّة/التّعلّميّة ،وأكثر والّتي سنتطرّق إلى أهّمها مفهوم الكفاءة،

  (Capacitè) القدرة :-24-21

هي نشاط معرفّي أو مهاريّ أو سلوكيّ ، وهي هيكلة معرفيّة مثبتة ، قام المتعلّم ببنائها سابقا . 
يلاحظ ، ويمكن تطويرها إلى مهارة من خلال نشاط خاص ، كأن " يشخّص ، يقارن ، يحلّل ، 

ة الاستعدادات فالقدرة من هذا المنظور هي مجموع(1)...." يجرّديستنتج ، يضبط،يخزّن ، 
، الّتي تسمح للمتعلّم بالنّجاح في القيام بنشاط ما ، فهي تعبيّ عن الكفاءة ، المطوّرة المكتسبة أو

استظهارها في وضعيات وهي غيّ مرتبطة ممضامين مادة،بل تشارك في تكوينها مواد مختلفة،ويمكن 
 .(2)مختلفة

 ولذلك يمكننا التّمييز بين ثلاثة أنواع من القدرات من النّاحية المنهجيّة وهي :

                                                             

  (1)حاجي فريد ، بيداغوجيا التّدريس بالكفاءات الأبعاد والمتطلّبات ، دار الخلدونيّة للنّشر والتّوزيع ، الجزائر ، 0665م ، ص11 .
  (2)عبد العزيز عميمر ، مقاربة التّدريس بالكفاءات ، تسالة ، الأبيار ، الجزائر ، 0665 م ، ص60 .
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 قدرات عقليّة معرفيّة : التّحليل مثلا . -

 الموافقة . . .  –النّقد  –قدرات وجدانيّة ، اجتماعيّة : الرّفض  -

 مزج . . . –قياس  –حركيّة : رسم  –قدرات حسّ  -

  (habileté) المهارة : -24-22

هي موضوع له علاقة بالتّعلّم من حيث الاستعمال الفعّال للدّيمومة أو الضّرورة المعرفيّة ، وهي 
ثابتة نسبيا للقيام أو إنجاز فعّال لمهمة أو تصرّف . وعرّفها أحد الباحثين " أنّا ما اكتسبه الفرد 

ل ، والتّكيّف والتّأقلم مع الأوضاع المختلفة ، فهي نتيجة من حذق وبراعة  وإتقان في العم
 (1) لتدريب شاق ومتواصل ، يتدرّب عليه الفرد لمدة معيّنة "

ومنه يمكن أن نستنتج أنّ القدرة أشمل من المهارة ، أو بتعبيّ آخر المهارة أخصّ من القدرة ، لأنّ 
أنّا تعبّر عن التّحكّم في تحقيق مهمّة لها صلة خاصة بنشاطات محدّدة،يمكن ملاحظتها. ممعنى 

أمام وضعية مشكلة ، وتخضع للملاحظة والقياس من خلال السّلوك في تلك الوضعية ، وتكون 
 مرتبطة ممادة ما .

 (Prèdispostion)الاستعداد : -4-3

 (2)" هو يمثّل الحالة الّتي يكون فيها الفرد جاهزا أو قادرا على تعلّم سلوك جديد "

سوف تصبح لديه القدرة على تعلّم السّلوك الجديد  ، د وصول الكائن إلى مرحلة الاستعدادوممجرّ 
 (3). فالاستعداد قدرة كامنة لدى الفرد ، وتظهر عن طريق التّدريب والممارسة . 

                                                             

  (1)خيّ الدين هني ، مقاربة التّدريس بالكفاءات ، ص99 .
  (2)قاسم حسن حسين ، الموسوعة البدنيّة والرياضيّة الشّاملة ، ط61 ، دار الفكر للطبّاعة والنّ شر ، عمان ، 1998 م ، ص10 .

، 60ر ، المجلّد سهيلة عيشاوي ، المقاربة بالكفاءات في العملية التّعليميّة ، مّجلة جامعة الأميّ عبد القادر للعلوم الإسلاميّة ، قسنطينة ، الجزائ)3( 
  . 315،ص0618، 60العدد 
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 (Rèalisationالأداء أو الإنجاز ) -4-4

، يعبّر عن كفاءة معيّنة ، آنيا، من سلوك محدّد أو فعل ما هو ما يتمكّن الفرد القيام به أو تحقيقه
 فقط الإنجاز يظهر في  وضعية مفردة .

ومن هنا تظهر العلاقات المتداخلة بين هذه المصطلحات ، خاصة في مجال التّّبية ، إلّا أن النّظام 
 الكفاءة . –المهارة  –الأداء  –الإنسانّي يجعل  ترتيبها كالآتي : الاستعداد 

 (Formulation de compètence) صياغة الكفاءة : -25

ولتحقيق ذلك يجب الأخذ الكفاءة تعني تحديد أبعاد نصّها ، لتكون واضحة دقيقة ،  صياغة
 بعين الاعتبار :

 تحديد إطار ماهو منتظر من المتعلّم ، ويتعلّق بأمرين اثنين هما : -

     نوع المهمّة المنتظر تأديتها ، أي ما نوع الإنتاج المنتظر من المتعلّم ؟ هل هو حلّ مشكلة ؟   -أ
 أم ابتكار شيء ما ؟ أم التّأثيّ على المحيط ؟

بشكل واضح في الموارد ) سندات  نوع الموارد وشروط تنفيذ المهمّة ، حيث ينبغي التّفكيّ -ب
كذا الشّروط أو الوسائل الّتي وفقها سينفّذ المهمّة المطلوبة منه . . ( الّتي يستخدمها المتعلّم ، و ..

 والعوائق الّتي يمكن أن تعتّضه .

وعليه يمكن القول إنهّ كلّما كانت صياغة الكفاءة وفق شروطها البيداغوجيّة ، كلّما كانت 
تّأويل ، والتّعجيز . قابليتها للتّحقيق أوسع وأكثر . إضافة إلى ابتعاد نصّ الكفاءة ، عن قابليته لل

 وهذا ما يقودنا إلى الحديث عن أجرأة صياغة الكفاءة في حقل تعليميّة اللّغات .

 (Formulation procèdurale de compètence)الصّياغة الإجرائيّة للكفاءة  -6
إنّ صياغة نصّ الكفاءة بطريقة إجرائيّة يتطلّب الإحاطة بكلّ مكوّناتها ، قصد الابتعاد أو تجنّب 
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     الطاّبع العام والمجرّد لها ، ومن أجل جعلها محسوسة قدر الإمكان . ولبلوغ هذا الهدف ينبغي 
 على واضعي الكفاءة ضبط مايلي :

 (Contexte)السّياق  -6-1

 (1)الحياة الّذي تصاغ الكفاءة في إطاره ، أي المحيط الاجتماعيّ والثّقافّي للمتعلّم .يتمثّل في مجال 

 (Connaissance)المعرفة :-6-2

   وهي عناصر المادة أو المواد المستهدفة من الكفاءة ، وغالبا تمثّل الموارد المعرفيّة الّتي يتناولها المتعلّم 
 في وضعيات التّعلّم .

 (Connaissance comportementale لوكيّة :)المعرفة السّ  -6-3

 تعبّر عنها الجوانب العاطفيّة الانفعاليّة المراد إنماؤها لدى المتعلّم .

 (Connaissance  rèelle)المعرفة الفعليّة : -6-4

 وترتبط بالجوانب التّنظيميّة العمليّة والمنهجيّة للإنتاج المنتظر من المتعلّم تحقيقه .

 (L’inportance)الدّلالة :  -6-5

وترتبط بالمعنى الّذي يعطى للكفاءة ، وهي مؤشّر دال على دافعيّة المتعلّم . وهذا ما سماّه المنهاج 
 التّّبويّ بالوضعيات الدّالة .

لاشكّ أنّ الملاحظ لهذه الأنواع السّالفة من الكفاءات التّعليميّة / التّعلّميّة يدرك أنّا تختّص 
المواد الدّراسيّة المقرّرة على المتعلّم في مرحلة معيّنة . أي خاصة بتعليميّة جميع المواد ولكن  بجميع

                                                             
، مطبعة النّجاح ، الدّار البيضاء ، المغرب ،  61التّحصيل ومعاييّ التّقويم ، طفاطمة حسيني ، كفايات التّدريس وتدريس الكفايات : آليات )1(

  .165م، ص0665
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هناك كفاءات خاصة ممادة دراسيّة دون أخرى ، ومن ذلك ما يختصّ بتعليميّة اللّغات عامة ، 
 وتعليميّة اللّغة العربيّة خاصة وهو ما يصطلح عليه بالكفاءة التّواصليّة .

 (Compètence communicative) اءة التّواصليّة :الكف-7

عندما  (Dell Hymes)إنّ أوّل من استعمل هذا المصطلح العالم اللّسانّي الأمريكيّ ديل هايمز 
لأنّا لا تعنى بتلك العناصر (1) ( محدودة وغيّ شاملةChomsky) يرأى أنّ كفاءة تشو مسك

الرّسائل إلى الآخرين . وتوالت بعدها البحوث الّتي فسّرت الّتي تستعمل في عملية التّواصل ونقل 
هذه الكفاءة انطلاقا من الوظائف الاجتماعيّة للّغة بالاعتماد على مقاربات تواصليّة . وذلك 

انطلاقا من توصّلهم إلى فكرة أنّ التّمكّن من البنى اللّغويةّ الجافة والمعزولة لا يعني بالضّرورة القدرة 
 (2)تلك القواعد في عملية التّواصل بكيفية سليمة وملائمة .على استخدام 

فالكفاءة التّواصليّة أو الاتّصاليّة هي مجموعة القدرات الّتي تمكّن من اكتساب اللّغة واستعمالها ، 
 (3)وتوظيفها نطقا وكتابة في مختلف مجالات التّواصل أي في وضعيات تواصليّة .

جعلت الكفاءة التّواصليّة  بناء مناهج اللّغة العربيّة في التّعليم المتوسّط ، الّتي  أنّ  ندركومن هنا 
إكساب المتعلّم القدرة  تهدف إلى،  المتوسّط عامة ، والسّنة الراّبعة خاصة كفاءة شاملة للطّور

 على التّواصل والتّبليغ شفهيّا وكتابيّا . 

    والصّوتيّة ،  ، والصّرفيّة ، عرفة القواعد التّكّيبيّةومادامت عملية التّواصل تقتضي من المتعلّم م
 و الدّلاليّة ، والتّداوليّة للّغة المتخاطب بها .

                                                             
  . 033م ص1993دوجلاس براون ، أسس تعلم اللغة وتعليمها ، ترجمة عبده الراجحي وعلي أحمد شعبان ، دار النهضة العربية ، بيّوت ،  )1(
،  65هوم في اللّسانيّات التّطبيقيّة ، الّمجلة الأردنيّة في اللّغة العربيّة وآدابها ، جامعة مؤتة ، المجلّد خالد بسندي ، مصطلح الكفاية وتداخل المف)2(

  .38، ص0669، 60العدد 
  (3)رزقي محمّد ، منهاج اللّغة العربيّة في التّعليم الثاّنوي ، مؤتمر تعليم اللّغة الثاّني ، دار العلوم ، القاهرة ، 0663 م ، ص80 .
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فهذه الكفاءة هي القدرة على الإنتاج ولكنّها محكومة بالوضع الاجتماعيّ للمتكلّم والمتلقّي . 
 (1)جل اكتسابها ، هي :  ولذلك تنطوي الكفاءة التّواصليّة على كفاءات أو قدرات أخرى من أ

 القدرة النّحويةّ : -أ

 وتعني صحة الأداء اللّغويّ وسلامته نحويّا ، أي المعرفة بقواعد الصّرف والتّّاكيب ودلالة الجملة . 

 )السّيطرة على الرّمز اللّغويّ (.

 قدرة الخطاب :  -ب

في وضعية دالة أي تكوين خطاب وتسمّى القدرة الاجتماعيّة أي القدرة على ربط الجمل ل
 لسّياق الاجتماعيّ لعملية التّواصل .ملائمة ل

   وتعني توظيف استّاتيجيات الخطاب والتّواصل . القدرة الاستّاتيجية : -ج

وهكذا أصبح مصطلح الكفاءة شائعا ومتداولا في حقل تعليميّة اللّغات بديلا لمصطلح الهدف 
بويةّ الجزائريةّ من بيداغوجيا المقاربة بالأهداف إلى التّّبويّ ، وذلك نتيجة انتقال المنظومة التّّ 

 بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات .

فبعد الدّراسات والأبحاث الّتي قام بها الباحثون والمختصّون في علوم التّّبية والتّعليميّة ، الّتي بيّنت 
ذه المعارف في مواقف أنّ ثمةّ متعلّمين اكتسبوا معارف في المدرسة ، ولكنّهم عجزوا عن تفعيل ه

سياقيّة تصادفهم في حياتهم اليوميّة . هذا الأمر جعل علماء التّّبية يفكّرون في بناء المناهج 
 التّعليميّة على استّاتيجيات أفيد وأنفع للمتعلّم في حياته . ومن هنا ظهرت المقاربة بالكفاءات .

 المبحث الثاّني : بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات .    

 : (L’approche par compètences)تعريف المقاربة بالكفاءات   -1
                                                             

  (1)-دوجلاس براون ، مرجع سابق ، ص031 .
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     ، تعمل على التّحكّم في مجريات الحياة بكلّ ما تحمله من تشابك  هي تقنية بيداغوجيّة وظيفيّة
في العلاقات ، وتعقّد الظّواهر الاجتماعيّة ، فهي اختيار منهجيّ ديداكتيكيّ يمكّن المتعلّم من 

وذلك بالسّعي إلى تنمية المعارف المدرسيّة،وجعلها صالحة  ، هذه الحياة على صورتهاالنّجاح في 
 (1)في مختلف مواقف الحياة.  للاستعمال 

لة في إكساب المعارف وعليه فالمقاربة بالكفاءات لم تأت لتلغي المهمّة الأساسيّة للمدرسة والمتمثّ 
وإعطاء فعاليّة أكثر للفعل التّعليميّ تّكّز أكثر على منهجيّة التّكوين ، وإنّما جاءت لللمتعلّمين ، 

 ، / التّعلّميّ ، وربطه بالحياة اليوميّة للمتعلّم .أي المقاربة بالكفاءات هي اختيار تربويّ استّاتيجي
، يعمل على استثمار قدراته ومهاراته على شخصية المتعلّممنفتحا  ،نشطا ،يجعل المعلّم فاعلا

 (2)واتّجاهاته لحدوث التّعلّم المنشود بأنجع الوسائل الممكنة .

ويعرّفها دليل اللّغة العربيّة للسّنة الثاّلثة المتوسّطة أنّا أعلى مستوى يمكن أن يمتلكه المتعلّم من 
المعارف والمهارات والقيم والاتّجاهات،الّتي تجعله قادرا على مجابهة وضعيات الحياة المعقّدة بأعلى 

 (3)من الفعاليّة. درجة 

كيفية تنظيم الممارسة التّعليميّة داخل الفصل احثين أنّ المقاربة بالكفاءات هي  ويرى أحد الب
 المرتكزة على الرؤية الحكاميّة ، الّتي تساير التّوجّهات البيداغوجيّة المطروحة على الدّراسيّ 

المؤسّسة المدرسيّة للارتقاء بها ، وجعلها قادرة على مواجهة التّحدّيات الدّاخليّة والخارجيّة ، 
 (4)وكسب الرّهانات ، وتحقيق الأهداف المنتظرة منها . 

 ومن خلال هذه المفاهيم السّابقة يمكن تعريف جامع لها ، نصوغه على النّحو الآتي :

                                                             

  (1) طيب نايت سليمان وآخرون ، مفاهيم بيداغوجيّة جديدة في التّعليم ، دار الأمازيغيّة ، الجزائر ، 0663 م ، ص66 .
  (2)خالد بسندي ، مصطلح الكفاية وتداخل المفهوم ، ص16 .

  (3)وزارة التّّبية الوطنيّة ، دليل استخدام كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الثّالثة من التّعليم المتوسّط  ، ص01 .
م ، 0660، منشورات عالم التّّبية ، الرّباط ، المغرب ،  61عبد الكريم غريب ، مستجدّات التّّبية والتّكوين ، مّجلة جغرافية المغرب ، ط)4(

  . 051ص
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اغوجيّة تعمل على جعل المتعلّم هو المحور الرّئيس في العملية المقاربة بالكفاءات استّاتيجية بيد
         التّعليميّة/التّعلّميّة  ، وذلك بإشراكه في بناء تعلّماته ، واكتساب كفاءات يمكنه استخدامها 

 في وضعيات مشكلة تواجهه في حياته المدرسيّة والاجتماعيّة . 

 ، ومنه رفع الجودة في جميع القطاعات . وذلك من أجل تحقيق جودة في التّعليم أوّلا

 الخلفيّة النّظريّة لبيداغوجيا المقاربة بالكفاءات  :  -2

ما دامت التّعليميّة تتقاطع مع مجموعة من العلوم ، كما رأينا سابقا ، فإنّ أيّ مقاربة تعليميّة 
والسّؤال الّذي يطرح تنتهجها تكون قد نشأت واعتمدت على الدّراسات النّظريةّ لهذه العلوم . 

 نفسه في هذا المجال هو : ماهي المرجعيّة أو الخلفيّة النّظريةّ للمقاربة بالكفاءات ؟

إنّ التّطوّر الهائل الّذي عرفته العلوم اللّسانيّة ، وعلم النّفس جعل ميدان البيداغوجيا من جهة ، 
ملية التّعليميّة / التّعلّميّة وجعلها والفلسفة التّّبويةّ من جهة أخرى ، تبحثان في كيفية تطوير الع

 أكثر فعاليّة ، تماشيا مع التّغيّّات العميقة الّتي عرفها العالم في جميع المجالات .

وفي هذا الجانب يتّفق أغلب الباحثين على أنّ بيداغوجيا الكفاءات نشأت نتيجة الصّراع بين 
 (Watson )الّتي يتزعّمها العالمان واطسن  ، ةنظريتين في ميدان التّعلّم هما : النّظريةّ السّلوكيّ 

 (1). (Piaget)زعّمها العالم السّويسريّ بياجيهالّتي يت،والنّظريةّ البنائيّة ،(Pavlov)والرّوسيّ بافلوف 

 (Théorie comportementale) النّظريّة السّلوكيّة : – 2-1
  هذه النّظريةّ الّتي تقوم على معادلة مثيّ  ،استجابة ، والّتي يرى أصحابها أنّ علم النّفس يجب 

أن يكون موضوعه مقتصرا على دراسة السّلوك الموضوعيّ للإنسان ، وهو السّلوك الّذي يمكن 
 أي السّلوك الملاحظ القابل للقياس . (2)ملاحظته ملاحظة خارجيّة كما نلاحظ الظّواهر ، 

                                                             

مخبر المسألة التّّبويةّ في الجزائر ، جامعة محمد خيضر، بسكرة ،الجزائر، مّجلة دفاتر ( ،زمام نور الدين ، المقاربة بالكفاءات ) النشأة والتّطور )1( 
  . 131ص، 16،0610العدد 

  (2)أبو محمّد الشرقاوي ، التّعلّم : نظريّات وتطبيقات ، مكتبة الأنجلو المصريةّ ، القاهرة ، مصر ، 0616 م ، ص63 .
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وهذا يقود إلى حدوث عملية التّعلّم بوساطة الاستجابة لمثيّات تتغيّّ أثناء الانتقال إلى وضعيات 
عامة أو جديدة . وهذا يعني أن المعلّم يوجّه المتعلّمين إلى الجواب الصّحيح من خلال وسائل 

 ا يتلقّى المعرفة .واستّاتيجيات مختلفة ، فيكون المتعلّم سلبي
ولا يتفاعل إلّا عند الاستجابة لمثيّ خارجيّ . فالعالم واطسن يعتبر السّلوك نظاما متعلّما ، يتمّ 

تعلّمه من خلال البيئة المحيطة بالمتعلّم ، ويستبعد العوامل الدّاخليّة والفطريةّ،وهذا ما يؤدّي 
رت نظرة السّلوكيّين مع سكينر الّذي أضاف بالإنسان ليتعلّم،ويؤدّي بدوره إلى الرّقي . ثمّ تطوّ 

تأثيّ القدرة العقليّة)الإدراكيّة(على عملية التّعلّم ، ثمّ تظهر رؤية العالم اللّسانّي الأمريكيّ 
تشومسكي حيث رأى أنّ الشّخص الّذي يتكلّم لغة ما ، تخضع لقواعد معيّنة يكون يمتلك هذه 

له قادرا على استعمال لغته استعمالا صحيحا " والتّمييز القواعد بطريقة عفويةّ ، وهي الّتي تجع
بين الصّحيح و غيّ الصّحيح ، وإنتاج مالا يحصى من التّّاكيب  ،وتفسيّ تلك التّّاكيب ، وهو 

 (1)ما يعرف بالكفاءة والتّمكّن " 
 وباختصار يمكننا ملاحظة ما توصّلت إليه السّلوكيّة الحديثة في مجال عملية التّعلّم ، 

وهو ما اصطلحت عليه بالمميّزات الفرديةّ للمتعلّم ، والمقصود بها أنّ لكلّ فرد من أفراد المجتمع 
     الأسلوب الّذي يميّزه عن غيّه في التّعلّم ، مع تأثرّه ممحيطه  ، فلا يمكن فصل عمليات التّعلّم 

 (2)عن المعاييّ الاجتماعيّة السّائدة . 
 لوكيّة هي أيضا من خصائص بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات.ولا شكّ أنّ هذه السّمة السّ 

و كانت نظرة تشومسكي حول تعلّم اللّغة هي بداية تيار نفسيّ سلوكيّ عرف بالمدرسة النّفسيّة 
المعرفيّة، الّتي انطلقت من السّيّورات الذّهنيّة الّتي تتداخل في تنظيم التّعلم و تحصيله عند المتعلّم، 

                                                             
، أفريل  16لّغة بين سكينر وتشومسكي ، مجلة آفاق علميّة ، المركز الجامعيّ تامنغست ، العددعلي عباس عليوي الأعرجي ، ذاتيّة ال)1(

  .169م، ص0610
  . 100م،ص 0666، ديوان المطبوعات الجامعيّة،بن عكنون،الجزائر، 60مصطفى عشوي ، مدخل إلى علم النّفس المعاصر ، ط)2( 



 . بالكفاءات المقاربة بيداغوجيا                                                  الأوّل الفصل

 

 53 

و       ممعنى أنّ هذه النّظريةّ تقوم على الاهتمام بالعمليات المعرفيّة الدّاخليّة  ، كالانتباه و الفهم 
 (1)و التحليل و التّّكيب، بشرط أن تكون هذه العمليات متّابطة غيّ مجزّأة. التّذكّر 

      صائصها من حيث التّمايز كما يهتّم هذا التّيار بالعمليات العقليّة المعرفيّة و البنية المعرفيّة و خ
  و التّنظيم و التّّابط و التّكامل و الكم و الكيف، و بالتّالي الاهتمام بالاستّاتيجيات المعرفيّة الّتي 

 (2)من خلالها يحدث ما يلي:
 الانتباه الانتقائيّ للمعلومات المستقبلة. -
 التّفسيّ الانتقائيّ لهذه المعلومات السّابقة. -
 التّفكيّ و إعادة صياغة المعلومات و بناء تراكيب معرفيّة جديدة.إعمال  -
 تخزين هذه التّّاكيب في الذّاكرة و الاحتفاظ بها لحين الحاجة إليها. -
 استّجاع أو استعادة المعلومات السّابق تخزينها مما يتلاءم مع طبيعة الموقف أو الاستثارة. -

لسّلوكيّة المعرفيّة كانت تمهيدا لاستخدام استّاتيجية ومن هذا يمكن أن نستخلص أنّ النّظريةّ ا
و استعمالها في مواقف حياتيّة  ، و تخزينها ، الكفاءات من حيث تركيزها على اكتساب المعارف

 دالة.
 :(théorie structurale)النظريةّ البنائيّة:-2-2

 Jean) السّويسريّ جان بياجيهنحاول أن نقتصر في النّموذج البنائيّ على جهود العالم و المربّي 
Piaget)  الّذي أعطى الأولوية للفرد أو الذّات المتعلّمة على حساب موضوع المعرفة ،حيث يرى   

، و إنّما الفرد هو الّذي يبحث  أنّ اكتساب المعرفة أو المعلومات لا تقدّم إلى الفرد أو تلقّن له
و التّجريب ضمن وضعيات وسياقات عن تلك المعلومة و يتوصّل إليها، من خلال البحث 

خمسون عاماً من الخبرة علّمتنا أنهّ لا وجود لمعرفة تنبثق من ملاحظة »مختلفة.حيث يقول بياجيه:
بسيطة بدون بناء يرتكز على نشاط الفرد، ولا يوجد عند الإنسان بنية معرفيّة أوليّة أو فطريةّ، 

                                                             
 .80م ، ص 0666، مكتبة الدّار العربيّة للكتاب ، القاهرة ، مصر ،  66ة والتّطبيق ، طحسن شحاتة ، المناهج الدراسيّة بين النّظريّ )1(
ي ، الجزائر، عبد الباسط هويدي ، الأصول النّظريّة لإستّاتيجية التّدريس عن طريق المقاربة بالكفاءات، مّجلة العلوم الإنسانيّة ،جامعة أم البواق)2(

  .105، ص0615، 3العدد
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ت المعرفيّة أن تتشكّل إلّا من خلال تنظيم أنشطة فوظيفة الذكّاء لوحدها وراثيّة، ولا يمكن للبنيا
 (1).«تطبّق على الأشياء

و في نفس الاتّجاه يرى بياجيه أنّ المتعلّم يؤثرّ في محيطه، و يتأثرّ بالمثيّات المنبعثة منه، و بدون 
ردود أفعاله لا يمكن له أن ينمو، لأنّ النّمو العقليّ المعرفّي مسار ديناميكيّ يحدث في شكل 

  (2)قفزات متتابعة، ويسعى إلى البحث عن التّوازن بين الطّرفين المتفاعلين)المتعلّم و المحيط(.
       ،  و من هنا نستخلص أنّ البنائيّة تعبّر على أنّ المعرفة تبنى بصورة نشطة على يد المتعلّم

 ولا يستقبلها بصورة سلبيّة.
 (3)ة من  الأسس والمبادئ نوجزها في ما يلي :وترتكز عملية التّعلّم عند البنائيّة على مجموع

 يبني الفرد المعرفة داخل عقله ولا تنتقل إليه مكتملة . -أ
 يفسّر الفرد ما يستقبله  ، ويبني المعنى بناء على ما لديه من معلومات . -ب
 للمجتمع الّذي يعيش فيه الفرد أثر كبيّ في بناء المعرفة . -ج
 تّطوّر النّمائيّ للعلاقة بين الذّات والموضوع .التّعلّم لا ينفصل عن ال -د
الاستدلال شرط لبناء المفهوم : المفهوم لا يبنى إلّا على أساس استنتاجات استدلاليّة تستمدّ  -ه

 مادتها من خطاطات الفعل.
الخطأ شرط التّعلّم : إذ أنّ الخطأ هو فرصة وموقف من خلال تجاوزه يتمّ بناء المعرفة الّتي  -و

 ها صحيحة .نعتبر 
 الفهم شرط ضروري للتّعلّم. -ز
 التّعلّم يقتّن بالتّجربة وليس بالتّلقين . -ح
 التّعلّم تجاوز ونفي للاضطراب. -ط

                                                             
)1(Lourent Talbo ,L’évaluation formative ,collection U, sciences humaines et sociales , 
Armand Colin ,paris ,2009,p,23. 

  (2) محمد الطاهر وعلي ، بيداغوجيا الكفاءات ، ط60 ، دار الورسم للنّشر ، القبة ، الجزائر ، د.ت ، ص11 .
  . 100م ، ص 1996، عالم المعرفة ، الكويت ،  61ارنة ، ترجمة علي حسين حجاج ، طجورج آم غازدا ، نظريّات التّعلّم : دراسة مق)3(
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وفي الأخيّ يمكن القول : إنّ البنائيّة جعلت من المتعلّم وما يحمله من مستوى النّمو العقليّ ،     
وهذا ما يتقاطع مع بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات ،  العنصر الرّئيس في العملية التّعليميّة/التّعلّميّة 

 (1)لّم.في اثنين من أهمّ مميّزاتها ألّا وهما : بناء المعرفة و تفريد المتع
    وعلى العموم ما يهمّنا أكثر في دراستنا هذه هو الكفاءة في ميدان تعليميّة اللّغات واستعمالاتها 

 في مجالات التّواصل المختلفة .
و وهي كفاءة لغويةّ ،تعنى بتوليد ، ة عند العالم  اللّسانّي تشومسكيهذه الكفاءة الّتي ظهرت بقو 

مل ، والّتي تطوّرت مع اللّسانّي دي بوجراند ، إلى ما اصطلح إنتاج مجموعة غيّ متناهية من الج
 عليه بالكفاءة النّصّيّة ، أي إكساب المتعلّم كفاءة إنتاج نصوص تواصليّة مختلفة الأنماط .

 دواعي تبنّّ المنظومة التّّبويةّ الجزائريّة للمقاربة بالكفاءات : -3
وتطوّر بتطوّر الحياة الإنسانيّة في جميع مجالاتها ، ولذلك نرى إنّ التّّبية عملية ديناميكيّة ، تتغيّّ 

الدّول تسارع إلى عملية إصلاح منظوماتها التّّبويةّ كلّما تطلّبت الظّروف الاجتماعيّة والسّياسيّة 
والاقتصاديةّ ذلك . والجزائر كغيّها من الأمم عرفت مجموعة من الإصلاحات التّّبويةّ ، كان 

 بتبنّي مقاربة بيداغوجيّة جديدة ، وهي المقاربة بالكفاءات . 0666آخرها سنة 
وفي هذا المجال يمكننا التّطرّق إلى ما نصّت عليه المرجعيّة العامة للمناهج في الجزائر بخصوص 

يمكن أن يتلخّص الرّهان الّذي تطرحه  »الإصلاحات الجديدة ، والّتي ذكرت ما يلي : 
، وتحدّيات  رفع التّحدّيات الجديدة ( : تحدّيات داخليّة  الآتية : ) الإصلاحات الحاليّة في المقولة

 (2). «والثّورة العلميّة والتّكنولوجيّة الجديدة  لام والاتّصالتمع الإعومج، في العولمةخارجيّة المتمثلّة 

في النّظام التّّبويّ ،  ولذلك نجد من دواعي تبنّي المجتمع الجزائريّ لبيداغوجيا المقاربة بالكفاءات
متكاملة ، تستجيب سياسيّة ، والمقصود بها إعادة بناء مناهج تعليميّة جديدة و  –دواع  فلسفيّة 

الدّاخليّة والمحيط الخارجيّ  والتّغيّات الّتي طرأت على البيئةوالمتطلّبات العلميّة الراّهنة ،للشّروط 
                                                             

    ت  لخضر لكحل ، المقاربة بالكفاءات : الجذور و التّطبيق ، مّجلة العلوم الإنسانيّة والاجتماعيّة ، عدد خاص : ملتقى التّكوين بالكفاءا)1( 
  . 03م ، ص 0611زائر ، في الجزائر ، جامعة قاصدي مرباح ، ورقلة ، الج

  (2)وزارة التّبية الوطنية ، المرجعية العامة للمناهج ، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية ، الجزائر ، 0611م ،ص81 .
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في الحياة ، وتأهيله  ، إضافة إلى العمل على إنجاح المتعلّمالجزائريةّ ، سياسيّا واقتصاديّا للدولة 
للتّوافق مع محيطه بفضل إكسابه مجموعة من الكفاءات الضّروريةّ لتحقيق ذلك النّجاح والتّوافق 
)1(   وكذلك الدّواعي العلميّة – البيداغوجيّ ة الّتي تصبو إلى الارتقاء بالمتعلّم ، وذلك بجعله محور 

وضعيات تعلّميّة  هارات فيعملية التّعلّم ، بالاستناد إلى نظام متكامل من المعارف والقدرات والم
ش فيه .وهذا لا يتحقّق واستثمارها في محيطه الّذي يعي ، وبالتاّلي إدماجه في بناء التّعلّماتدالة ،

لمتعلّم ، من خلال تربويةّ ترتكز على مناشط بيداغوجيّة قوامها فاعليّة ا جاء مناهإلّا بإعادة بن
حركيّة ،  –يكو التّّكيز على سمات شخصيته من قدرات عقليّة ، ومميّزات وجدانيّة ، وصفات س

زه على التّفاعل مع محيطه وفتح المجال أمامه لتوظيف إمكاناته وقدراته ببناء وضعيات تعليميّة تحفّ 
 من خلال مختلف الوسائط تفاعلا إيجابيا ، وكذلك توفيّ الشّروط الماديةّ والتّّبويةّ للتّعلّم الذّاتيّ 

 (2)والطّرائق الّتي تتيح  فرص التّعلّم الذّاتّي . 
مماّ سبق ندرك أنّ التّطوّر العلميّ  و التّكنولوجيّ المعاصر الّذي عرفه القرن العشرون ، جعل     

في جميع مجالات الحياة .وخاصة عالم الشّغل إلى يد عاملة مدربةّ وإطارات مؤهّلة العالم يحتاج 
، ، مماّ دفع بالدوّل إلى إعادة النّظر في طبيعة المدرسة ووظيفتهاغيل الآلة بكلّ أنواعها وأشكالهالتش

.  ب المدرسيّ لة و الفشل والتّسرّ ومحاربة البطااقع والحياة الجديدة وسوق الشّغل، ومحاولة ربطها بالو 
وهذا أدّى إلى إعادة بناء مناهج تربويةّ جديدة ذات فاعليّة وواقعيّة  ، ومقتّنة مما هو وظيفيّ 
ومهنّي وتقنّي . فتمّ اعتماد المقاربة بالكفاءات لتحسين الجودة في المنظومة التّّبويةّ ، وبالتّالي  

ق يعتّض سبيله .وبهذا تصبح الكفاءة مساعدة الفرد على الاندماج في الحياة العمليّة من غيّ عائ
ناجعة هي الهدف النّهائيّ لعملية التّعلّم وليست المعرفة ، باعتبارها نموذجا مثاليا لتقديم حلول 

 ، ، وكذا تطلّعات العصرالحاجيات الاجتماعيّة المتزايدة  ، وتحقيقلمشاكل التّّبية والتّعليم 
                                                                                                  (3)وحاجاته .

 63 -68ولعلّ هذه الغاية هي الّتي وردت في وثيقة القانون التّوجيهيّ للتّّبية في الجزائر رقم 

                                                             

  (1)فاطمة الزهراء بوكرمة ، الكفاءة مفاهيم ونظريّات ، دار هومة للطّباعة والنّشر والتّوزيع ، الجزائر ، 0668 م ، ص11 .
  (2) عبد السلام مصطفى ، الاتّجاهات الحديثة في تدريس العلوم ، ط1 ، دار الفكر العربّي ، القاهرة ، مصر ، 0661 م ، ص111 .

  (3)خيّ الدين هني ، مقاربة التّدريس بالكفاءات ، ص13 .
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 المادة الراّبعة : تزويد م . في الفصل الثاّني بعنوان : مهام المدرسة  ، في0668في جانفي  المؤرخ 
ات تواصل حقيقيّة وحلّ بتبصّر في وضعي،توظيفها، يمكن يذ بكفاءات ملائمة ومتينة ودائمةالتّلام

والمساهمة فعليّا في الحياة الاجتماعيّة والثّقافيّة ،  ،  مما يتيح للتّلاميذ التّعلّم مدى الحياةالمشاكل ،
 (1)يّّات .والاقتصاديةّ ، وكذا التّكيّف مع المتغ

وبالفعل لقد تّم اعتماد هذه المقاربة الجديدة في المنظومة التّّبويةّ الجزائريةّ ابتداء من الموسم 
 م ، وفق التّحوّلات البيداغوجيّة التالية : 0663م/0666الدّراسيّ 

 التّّكيز أكثر على نشاط المتعلّم لتحقيق النّقلة النّوعيّة من التّعليم إلى التّعلّم . .1
    ، والتّفاعل لفروق الفرديةّ بين المتعلّمين ، و وتيّة كلّ متعلّم في النّشاط خذ بعين الاعتبار االأ .0

 مع الوضعيات المشكلة الموظّفة للتّعلّم .
 إدماج المعارف والقدرات وفق سيّورة بناء الكفاءات أو تنميتها . .6
 المستعرضة.     تطوير الكفاءات ء على الحواجز بين مختلف المواد التّعليميّة،قصد بناء أوالقضا .3
استقلاليّة المعلّم في اختيار الوضعيات والأنشطة التّعليميّة الّتي تهدف إلى تحقيق الكفاءات  .5

 المستهدفة في حدود التّوجيهات التّّبويةّ الحديثة .
 استخدام و توظيف الطّرائق والوسائل الّتي تنسجم مع الوضعيات التّعليميّة . .1
للتّقويم التّكوينّي ، بالتّّكيز على أداء المتعلّم في سيّورة العملية التّعليميّة /  إيلاء الاهتمام .0

 التّعلّميّة ، وفق بناء كفاءة  من الكفاءات على اختلاف مستوياتها ومؤشّراتها .
 اختيار الوضعيات التّعلّميّة واستقاؤها من البيئة الاجتماعيّة للمتعلّم . .8
 والأدوات المفاهيميّة بدل اعتماد الأسلوب التّّاكميّ للمعارف . التّشجيع على إدماج المعارف .9

 . استعمال الطّرائق النّشطة في عملية التّعلّم .16
 . إدراج تكنولوجيا الإعلام والاتّصال في المناهج التّعليميّة .11

 
                                                             

  (1) وزارة التّبية الوطنيّة ، القانون التّوجيهيّ للتّّبية ، ديوان المطبوعات المدرسيّة ، الجزائر ، 0611 م ، ص60 .



 . بالكفاءات المقاربة بيداغوجيا                                                  الأوّل الفصل

 

 58 

 مقارنة بين بيداغوجيا الأهداف وبيداغوجيا المقاربة بالكفاءات :  -4
رغم     ، بيداغوجيا المقاربة بالأهداف التّّبويةّ سجّلت بعض النّقائص في ميدان التّعليملا شكّ أنّ 

إيجابياتها العديدة ، ولذلك فالمقاربة بالكفاءات لم تلغ مقاربة الأهداف ، وإنما جاءت مكمّلة لها ، 
المقاربتين في الجدول الآتي وسنحاول المقارنة بين والسّلبيات المسجّلة في الميدان .  وتعديل النّقائص

:(1)   

 
                                                             

  (1) جميل حمداوي ، الإدارة التّّبويةّ بين التّدبيّ البيداغوجيّ و النّجاح المدرسيّ ، ط61 ، المغرب ، 0611 م ، ص068- 069 .

 بيداغوجيا الكفاءات بيداغوجيا الأهداف

 تعتمد على مدخل المحتويات . -
 البحث عن السّلوك الملاحظ عبر المحتوى . -
 التّكّيز على إلقاء المدرس . -
 عدم الارتباط بالسّياق . -
موارد محدّدة في سلوكيّات وأهداف إجرائيّة  -

 خاضعة للقياس .
ة التّعليم ، وليس على التّّكيز على عملي -

 التّعلّم
  
 إنتاج معارف تخصّصيّة . -
 
 المقاربة السّلوكيّة . -

 تعتمد على مدخل الوضعيات . -
البحث عن استعمالات للقدرات ضمن  -

 وضعيات مختلفة ومتنوّعة .
 التّّكيز على أنشطة المتعلّم .

 تحديد السّياق . -
 للتّعلّمات.البحث عن معنى 

 تعدد الموارد . -
تصنيف الوضعيات الكفائيّة الّتي تسمح  -

بتكوين المتعلّم لمواجهة مختلف العوائق والمشاكل 
والوضعيات المعقّدة والمركّبة في الواقعين التّّبويّ 

 والمرجعيّ .
مقاربة ذات نماذج معرفيّة وإبستمولوجية  -

 متنوّعة .
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 بالكفاءات:خصائص المقاربة  -5
 ف ،تتميّز بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات ممجموعة من الخصائص الّتي تميّزها عن بيداغوجيا الأهدا

 لا الحصر ما يلي:نذكر منها على سبيل المثال 
و المقصود به جعل المتعلّم هو المحور الرّئيس في العملية التّعليميّة/التّعلّميّة، تفريد المتعلّم: -5-1

ويعمل على استقلاليّة الفروق الفرديةّ بين المتعلّمين،ويراعي مبدأ التّعليم يدور حول المتعلّم،أنّ أي 
 المتعلّم ، و ترك المجال له لإعطاء أرائه و أفكاره، وعرض مبادراته و إبداعاته.

عطيه تحرّر هذه المقاربة المعلّم من الرّوتين، و إلقاء المعارف، وتحرية المعلّم واستقلاليته: -5-2
حرية اختيار الوضعيات التّعليميّة، والنّشاطات البيداغوجيّة الّتي يراها مناسبة لتحقيق الكفاءات 

 المستهدفة.
      و تعني أنّ المعارف و الخبرات المقدّمة للمتعلّم تكون  التّكامليّة بين المواد الدّراسيّة:-5-3

ة، و عليه ينتقل التّعليم من أسلوب في إطار مندمج متكامل من أجل تحقيق الكفاءات العّرضيّ 
التّّاكم الكمّيّ للمعارف إلى أسلوب الإدماج الوظيفيّ النّفعيّ للمعارف المدرسيّة الّتي يكتسبها في 

 (1)جميع المواد الدّراسيّة.
 ) أي التّقويم ( فعملية التّقويم لا تقتصر على فتّة معيّنة، و إنّما يساير التّقويم البنائيّ:-5-4

العملية التّعليميّة، فيستهدف المكتسبات القبليّة، ووضعيات التّعلّم، و ناية التّعلّم، إضافة إلى أنّ 
 عمليّة التّقويم تقيس مدى تحقّق الكفاءة وليس مجرّد المعرفة فقط.

  أي استعمال طرائق التّدريس الّتي تقحم المتعلّم  : تبنّّ الطّرائق البيداغوجيّة النّشطة-5-5
عملية التّعلّم بتوليد الدّافعيّة لديه ، لأنهّ يشعر أنّ التّعلّمات ذات معنى بالنّسبة إليه ، ونذكر في 

. . لمشاريع ، طريقة الوضعية المشكلة، طريقة الوضعية الإدماجيّة .هنا على سبيل المثال : طريقة ا
 (2)وتتمّ هذه الطّرائق بشكل فرديّ أو جماعيّ تعاونّي .

                                                             

  (1) المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التّبية وتحسين مستواهم ، تعليمية المواد ، الحراش ، الجزائر ، 0663 م ، ص18 .
  (2) رمضان أرزيل ومحمد حسونات ، نحو استّاتيجية التّدريس ممقاربة الكفاءات ، ط60 ، دار الأمل ، الجزائر ، 0660 م ، ص11 .
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عندما يحسّ المتعلّم أنهّ قد تحوّل من مجرّد إناء لتلقّي المتعلّم على العمل :  زيفتح -5-6 
المعارف إلى عضو نشط وفعّال في العملية التّعليميّة / التّعلّميّة ، فذلك يولّد لديه الاهتمام 

 قدراته .، كونه مكلّفا ممهمّة أو بوضعية تتماشى وميوله واهتماماته و والانتباه والدّافعيّة والانضباط
تعمل بيداغوجيا المقاربة تنميّة المهارات وإكساب اتّّاهات و ميولات جديدة : -5-7

بالكفاءات على تنميّة قدرات المتعلّم العقليّة والمعرفيّة والنّفسيّة والحركيّة ، وفق ديناميكيّة واقعيّة ، 
 (1)وقد تتحقّق مفردة أو مجتمعة .

: إنّ المقاربة بالكفاءات لا تعني استبعاد المضامين عدم إهمال المحتويات )المضامين( -5-8
)المحتويات( . وإنّما تبنى عليها وتكمّلها ، فيتمّ إدراجها في إطار ما ينجزه المتعلّم لتنميّة كفاءاته  

 كما هو الحال في إنجاز المشروع مثلا .
لا شكّ أنّ عملية بناء التّعلّمات ، و البيداغوجيا  : اعتبارها معيارا للنّجاح المدرسيّ -5-9

الفارقيّة ، والتّعلّم عن طريق الوضعيات ،هي مميّزات يمكن الحكم بواسطتها على أنّ المقاربة 
 بالكفاءات معيار فعليّ وعمليّ لنجاح المدرسة في أداء وظيفتها.

 . تحويل المعرفة النّظريةّ إلى معرفة تطبيقيّة نفعيّة -5-12
 النّظر إلى الحياة من منظور عمليّ . -5-11
 التّحقّق من محتويات المواد والأنشطة الدّراسيّة. -5-12

 المبحث الثاّلث : طرائق ووضعيات التّدريس وفق المقاربة بالكفاءات .    
 طرائق التّدريس وفق المقاربة بالكفاءات : -1

تطوّر البيداغوجيا ، ولذلك كلّما ظهرت مقاربة لقد تطوّرت طرائق التّدريس في عصرنا هذا نتيجة 
ديداكتيكيّة جديدة إلّا ورافقتها طرائق تعليميّة مناسبة لها ،  باعتماد مجموعة من المعاييّ لاختيار 

 (1)الطّريقة  ، نذكر منها :

                                                             

  (1) رمضان أرزيل ، نفسه ، ص16 .
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 الطّريقة ينبغي أن تساعد على تيسيّ عملية التّعلّم وتنظيمها. -
 بأقصى سرعة ، وبأكبر فاعليّة ، وبأقلّ جهد ووقت.تحقيق الكفاءات المستهدفة  -
 مراعاة الخصائص النّمائيّة للمتعلّم . -
 مراعاة الفروق الفرديةّ بين المتعلّمين . -
 أن تتّصف بالمرونة بحيث تأخذ كلّ المتغيّّات في بيئة التّعليم بعين الاعتبار. -
 عليميّة / التّعلّميّة .توظيف كلّ مصادر التّعلّم المتوفّرة في البيئة التّ  -
 مراعاة نوع النّشاط التّعلّميّ ، وزمنه ، ومصدره ، وبيئته ، والكفاءات المتوخاة منه . -
تفرض  ،وأهدافها ،ومبادئها ، ولذلك نجد بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات حسب طبيعتها -

        شاركة و العمل التّعاونّي اللّجوء إلى طرائق التّدريس الفاعلة و النّشطة، المبنيّة على مبدأ الم
 و الجماعيّ ،ومعالجة الوضعيات المشكلّة ، وإيجاد الحلول المناسبة لها.

وتحاول هذه الدّراسة التّّكيز باختصار على بعض الطّرائق الّتي ارتبطت ببيداغوجيا المقاربة 
 : بالكفاءات و الّتي منها

 طريقة حلّ المشكلات:-1-1
حلّ المشكلة نوع من أنواع النّشاط العقليّ ، »يعرّفها أحد الباحثين بقوله:تعريفها:-1-1-1

فيه يتفاعل التّمثيل المعرفّي للخبرات السّابقة مع مكوّنات الموقف المشكل لإنتاج الحلّ 
 (2).«المستهدف

هي تلك الخطوات الّتي يقوم بها الفرد، مستخدماً معارفه العقليّة »ويعرّفها باحث آخر بقوله:
 (3).«للوصول إلى الحلّ المطلوب للمشكلة

                                                                                                                                                                                      

 توفيق أحمد مرعي ومحمد محمود الحيلة ، طرائق التّدريس العامة ، ط63 ، دار المسيّة للنّشر والتّوزيع ، عمان ، الأردن ، 0669 م ، ص61 
.(1)  

 (2)فتحي مصطفى الزيات ، علم النّفس المعرفّي ، ج61 ، ط61 ، دار النّشر للجامعات ، مصر 0661 م ، ص91 .
 089م ، ص 1995، دار الفجر الجديد ، القاهرة ، مصر ،  61تدريس الرّياضيات بين النّظريةّ والتّطبيق ، طحسن علي سلامة ، )3(  
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من الطّرق الّتي تّم التّّكيز عليها في تدريس العلوم، »ويعتبر بعض الدّارسين طريقة حلّ المشكلات
وذلك لمساعدة الطلّبة على إيجاد الحلول )للمواقف المشكلة(بأنفسهم ،انطلاقا من تشجيعهم 

  ،  ، وتوجيه الأسئلة ، عن طريق القراءة العلميّة على البحث و التّنقيب و التّساؤل و التّجريب
 (1).«و عرض المواقف )المشكلة( والوصول إلى حلّها

و من التّعريفات السّابقة نستخلص أنّ حلّ المشكلات من الطّرائق البيداغوجيّة الّتي تتيح للمتعلّم 
وضعية مشكلة جديدة وغيّ توظيف معارفه و قدراته و تجاربه المكتسبة سابقاً في حلّ ،تتطلّبه 

مألوفة، يحسّ مميل و رغبة حقيقيّة في بحثها و حلّها حسب قدراته، وبتوجيه من المعلّم، انطلاقاً 
 من وضعيات و أنشطة تعلّميّة متعدّدة.

( هو أوّل من خاض في البحث في دراسة حلّ John Dewey) ولعلّ العالم جون ديوي
ذه الطّريقة و وضع لها استّاتيجية تتضمّن خطوات المشكلات، حيث قدّم تصوّرا واضحاً له

 متسلسلة في إطار منهجيّ و منظم ،تظهر في خمس مراحل مرتبطة.
  (2)يمكن تلخيصها فيما يلي:

 صياغة الفروض. -الشّعور بالمشكلة وتحديدها.  -
 جمع البيانات و المعلومات ذات الصّلة بالمشكلة. -
 اختيار الفرض و تجريبه. -
  التّحقّق من صحّة الفرض. -
                                                                       ها :شروط -1-1-2

 يرى الباحثون و المختصّون أنّ طريقة حلّ المشكلات تُؤتي ثمارها إذا توفّرت لها مجموعة من
 

 (3)الشّروط نذكر منها ما يلي:
                                                             

  . 105م ، ص 0665، دار المسيّة ، عمان ، الأردن  ،  61عبد اللطيف بن حسين فرج ، طرق التّدريس في القرن الواحد والعشرين ، ط)1( 
  (2) حسن  زيتون ، مهارات التّدريس » رؤية في تنفيذ التّدريس « ، عالم الكتب ، القاهرة ، مصر ، 0661 م ، ص515 .

  (3) عبد اللطيف بن حسين فرج ، مرجع سابق ، ص100 .
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استعمال طريقة حلّ المشكلات بأسلوب علميّ صحيح، أن يكون المعلّم قادراً على  -1
 ويعرف المبادئ و الأسس و الاستّاتيجيات اللّازمة لهذا الطّريقة.

أن يكون الموقف المشكلة من النّوع الّذي يستثيّ اهتمام المتعلّم ،ويتحدّى قدراته بشكل  -2
 ات المتوفّرة لديه.معقول ،أي في مستوى تفكيّه، ويمكنه حلّها في إطار الإمكانات و القدر 

 المشكلة المطروحة ينبغي أن تكون مرتبطة بالمواد الّتي يدرسها المتعلّم. -3
أن يحسّ المتعلّم بأهميّة المشكلات المقدّمة، كأن ترتبط المشكلات بحاجة المتعلّم أو حياته  -4

 المدرسيّة أو الاجتماعيّة.
كتسب المتعلّم خلال أن ترتبط المشكلات بالكفاءات المستهدفة من الدّرس، بحيث ي -5

 حلّها المعرفة العمليّة)حقائق، مفاهيم، مبادئ(، و المهارات العلميّة المناسبة.
ينبغي أن لا يكون حلّ المشكلة واضحاً أو ممكنا بطريقة مباشرة بالنّسبة للمتعلّم ،الّذي  -6

 يعمل بجد على إيجاد حلّ لهذا المشكل.
تدرجّ النّاميّ، لتقويم عمل المتعلّمين مع تزويدهم أن يستخدم المعلّم التّقويم التّكوينّي الم -7

 بتغذية راجعة حول أدائهم و تقدّمهم نحو الحلّ.
أن يتأكّد المعلّم من أنّ المتعلّمين يمتلكون المعارف و المهارات الأساسيّة )المتطلّبات  -8

مرتبطاً الأساسيّة( الّتي يحتاجون إليها لحلّ المشكلة قبل شروعهم في ذلك، سواء أكان ذلك 
 بأساليب و استّاتيجيات الحلّ، أم بعناصر المشكلة ومتطلّباتها الدّاخليّة.

تحديد الوضعية المشكلة و صياغتها في صورة إجرائيّة قابلة للحلّ ،إمّا في صيغة سؤال  -9
 )موقف مشكل( أو في صورة تقريريةّ.

 إيجابياتها )مزاياها(: -1-1-3
 المسؤولية.تنميّة روح المبادرة و تحمّل  -
 إثارة انتباه المتعلّم و توجيه تفكيّه نحو المشكلة من أجل إيجاد الحلّ المناسب. -
 خلق الثّقة بالنّفس. -
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 بناء المتعلّم معارفه باعتبارها نابعة من ذاتيته. -
 يتعلّم المتعلّم كيف يتعلّم ذاتياً، و ذلك لمجابهة المشاكل الّتي تصادفه. -
 تنميتها.تطوير المتعلّم معرفته و  -
تعزيز الثّقة بين المتعلّم و المعلّم ، و تقوية العلاقة بينهما،من خلال التّوجيهات و الإرشادات  -

 الّتي يقدّمها المعلّم للمتعلّم.
 سلبياتها )نقائصها(:  -1-1-4
 هذه الطّريقة تتطلّب وقتا كافياً قد لا يتوفّر للمتعلّم. -
ل، مماّ قد يؤثرّ على حالته النّفسيّة، وبالتّالي على قد يفشل المتعلّم في الوصول إلى حلّ المشك -

 مستواه الدّراسيّ.
 قد تكون المعلومات المكتسبة  غيّ كافية لإيجاد حلّ للمشكلة. -
 تحتاج هذه الطّريقة إلى تكثيف التّكوين البيداغوجيّ للمعلّمين حول طبيعتها و آلياتها... -

، وأسلوباً تعليميّاً  لمشكلات تعدّ مهارة أساسيّةنّ طريقة حلّ اإ وما يمكن قوله في هذا الصّدد
 راقياً ، وخاصة في عصرنا هذا الّذي كثرت و تشابكت مجالاته و متغيّّاته.

 (Méthode de projet) طريقة المشروع : -1-2
      حدى طرائق التّدريس ، الّتي يقوم بها كلّ متعلّم ممفرده ، إاستّاتيجية التّعلّم بالمشاريع هي 

بالاشتّاك مع زملائه في اكتساب المعارف والمهارات الّتي تمنح المتعلّمين دورا فاعلا في العملية  أو
 التّعليميّة / التّعلّميّة .

هو الفعاليّة القصديةّ الّتي »عرّف العالم وليام كلباتريك المشروع بقوله :  تعريفها :-1-2-1
 يحوي على هدف معيّن متّصل بالحياة .، أي هو عمل قصديّ (1)«تجري في محيط اجتماعيّ 

إنهّ عمل ميدانّي يقوم به الفرد ويتّسم بالنّاحية العمليّة وتحت إشراف المعلّم ، »ويعرّفه آخر بقوله :
 (1).«ويكون هادفا ، ويخدم المادة العلميّة ، وأن يتمّ في البيئة الاجتماعيّة 

                                                             

  (1) توفيق أحمد مرعي ومحمد محمود الحيلة ، طرائق التّدريس العامة ، ص00 .
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    ت إشراف المعلّم سواء كانت داخل المدرسة أنشطة غيّ صفّيّة تتمّ تح»ويعرّفه باحث آخر بأنهّ :
أو خارجها ، وهي كغيّها من الأنشطة العلميّة قد تكون فرديةّ أو جماعيّة ، ولكن من الأفضل 

 (2).«أن تكون جماعيّة من أجل تكامل المشروع ، وتحقيق أهداف المجال الوجدانّي لدى الطلّبة 
وعليه فالمشروع هو أيّ عمل ميدانّي يقوم به المتعلّم ويتّسم بالنّاحية العمليّة ، وتحت إشراف المعلّم 

إنّ   ويتمّ في المحيط الاجتماعيّ ، ويمكن القول ،  ، ويكون ذا غرض ، ويخدم المادة العلميّة 
يع الّتي يختارونا بأنفسهم تسمية هذه الطّريقة بالمشاريع لأنّ المتعلّمين يقومون بتنفيذ بعض المشار 

 (3)، ويشعرون برغبة صادقة في تنفيذها ، لذلك فهي طريقة من طرائق التّدريس لتنفيذ المنهاج .
 خطوات استّاتيجية التّعلّم بالمشروع :-1-2-2
اختيار المشروع وهي أهمّ مرحلة في مراحل المشروع ، إذ يتوقّف عليها مدى أهميته وجدّيته ،  -أ

 وعلاقته بالمتعلّم من حيث معارفه وميوله وبيئته الاجتماعيّة وإمكاناته العقليّة والماديةّ . 
 وفي هذه المرحلة يقوم المتعلّمون رفقة معلّمهم بوضع الخطّة ،التّخطيط للمشروع :  -ب

 ومناقشة تفاصيلها ، من أهداف النّشاط ، ونوع المعارف والمهارات والصّعوبات المحتملة .
وهي مرحلة النّشاط والحركة والعمل ، ويقوم كلّ متعلّم بالمسؤولية المكلّف  مرحلة التّنفيذ : -ج

  بها ، تحت إشراف المعلّم بتوجيهاته وتذليل الصّعوبات والتّشجيع . . .
ولا إلى مرحلة التّقويم الختاميّ مرحلة التّقويم تساير جميع المراحل السّابقة ، وصويم : مرحلة التّق-د

أو النّهائيّ بعدما يقدّم كلّ متعلّم ما قام به ، والفوائد الّتي عادت عليه من المشروع ، ثمّ يقوّم 
 التّلاميذ أعمال بعضهم، وفي الأخيّ يقوّم المعلّم مشاريع المتعلّمين.

 عوامل المؤثرّة في المشروع :ال-1-2-3
 إمكانية المتعلّمين في تنفيذ المشروع . -
 طبيعة المشروع . -

                                                                                                                                                                                      

  (1) عمر الإيمان ، طرق التّدريس ، ط60 ، دار المسيّة ، عمان ، الأردن ، 0616 م ، ص669 .
  (2) الناشف سلمى ، المفاهيم العلميّة وطرائق التّدريس ، دار المناهج ، عمان ، الأردن ، 0669 م ، ص161 .

  (3)كريمان بدير ، التّعلّم النّشط ، ط61 ، دار المسيّة ، عمان ، الأردن ، 0616 م ، ص 110 .
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 توفّر الوسائل المناسبة لإنجاح المشروع . -
 المرحلة التّعليميّة )الدّراسيّة( . -
 إمكانية المعلّم على متابعة مشاريع المتعلّمين . -
 الوقت المتاح لإنجاز المشروع ومتابعته . -
 اديةّ لإنجاز المشاريع .الإمكانات الم -
، نذكر المشروع التّعلّميّ  هناك مجموعة من الشّروط لاختيارشروط اختيار المشروع : -1-2-4

 (1)منها ما يلي :
يجب أن تكون للمشروع قيمة تربويةّ معيّنة ، وكفاءة مستهدفة ، بحيث تكون ذات   -1

 علاقة باحتياجات المتعلّم .
الاهتمام بتوفيّ المواد اللّازمة لتنفيذ المشروع ، وملاحظة المكان الّذي ينفّذ فيه ، وإلّا   -2

 ضاعت الجهود ، وذهب الوقت سدى .
يجب أن يكون الوقت المعطى لتنفيذ المشروع متناسبا مع قيمة المشروع ، فالنّتائج الّتي  -3

الّتي يجب أن تحدّد وتبررّ لنا مقدار  نتحصّل عليها من المشروع وفائدتها في حياة المتعلّم ، هي
 الوقت الواجب تخصيصه لتنفيذ مشروع مدرسيّ .

يجب ألّا يتعارض المشروع المختار مع جدول الدّروس المدرسيّ ، أو بعبارة أخرى ، يجب  -4
 ألّا يؤثرّ في سيّ الدّروس خوفا من اختلال نظام عملية التّعلّم .

 أي يستحسن عدمالّتي يحتاجها المعلّم لمشروع ما ، مراعاة الاقتصاد في أثمان المواد  -5
والّتي قد تكلّف المعلّم والمتعلّمين ما ليس المصاريف الباهظة ، اختيار المشاريع الّتي تتطلّب 

 باستطاعتهم توفيّه .
 مة المشروع للحصول على القيم التّّبويةّ المطلوبة .ئملا -6

                                                             

  . 81م ، ص 1991تدريس العلوم الاجتماعيّة ، جامعة القدس المفتوحة ، عمان ، الأردن ، توفيق مرعي وعيسى أبو شيخة ، أساليب )1( 
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يستغرق وقتا طويلا ، وألّا يتجاوز الوقت يجب ألّا يكون المشروع معقّدًا ، ويجب ألّا  -7
 المخصّص له أكثر من أسبوعين على الأكثر .

يجب أن يكون المشروع متناسبا مع قابلية المتعلّمين في تصميمه وتنفيذه ، ويجب ألّا  -8
 يتطلّب مهارات معقّدة ، أو معلومات صعبة لا يستطيع المتعلّمون الحصول عليها .

 فها ، فيؤدي بالطلّبة إلى الانشغال بفعاليات غيّ مثمرة .يجب ألّا يكون المشروع تا -9
 يجب تجنّب التّداخل غيّ الضّروري في المشاريع المتعاقبة .  -12

 (1)محاسن طريقة المشروع :-1-2-5
تنمية روح العمل الجماعيّ والتّعاونّي لدى المتعلّمين كما هو الحال في المشروعات الجماعيّة  -

 وجّه كما في المشروعات الفرديةّ .، وروح التّنافس الحرّ الم
اعتماد المتعلّم على نفسه ، لأنّ المشروع في تنفيذه يحتاج إلى الكثيّ من الجهد والمثابرة ،  -

والبحث ، والعمل المتواصل من قبل المتعلّمين ، وهو بذلك يجعلهم يعتمدون على أنفسهم 
 واجههم في ذلك .في التّخطيط له وتنفيذه ، والتّخلّص من المشكلات الّتي ت

اتّصال المواد الدّراسيّة مع بعضها ، بحيث في طريقة المشروع يستمدّ الموقف التّعلّميّ  -
حيويته من ميول وحاجات المتعلّمين ، ويدفعهم إلى توظيف المكتسبات التي حصلوا عليها 

 أثناء دراستهم لتنفيذ مشروعهم .
مين ، حيث إنّ طريقة المشروع الحرّ تدفعهم تنميّة القدرات الفكريةّ والمعرفيّة لدى المتعلّ  -

 للتّفكيّ الحرّ ، والإبداع والبحث والمطالعة ، وجمع وتنظيم المعلومات .
استثارة عنصر التّشويق لأنّ طريقة المشاريع مرتبطة مميول المتعلّمين ورغباتهم ، ولذلك فهي  -

 تثيّ اهتمامهم وتشوّقهم للتّعلّم .
تّدريس الّتي تشجّع على تفريد المتعلّم ، ومراعاة الفروق الفرديةّ طريقة المشروع من طرائق ال -

 بين المتعلّمين ، وذلك ما تنادي به التّبيّة الحديثة .
                                                             

  (1) رافدة عمر الحريري ، طرق التّدريس بين التّقليد والتّجديد ، ط61 ، دار الفكر ، عمان ، الأردن ، 0616م ، ص 91 .
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تتيح طريقة المشاريع العديد من الفرص أمام المتعلّمين لاكتساب ميول متعدّدة ،  -
واحتّامها ، وتنمّي لديهم آداب ومهارات اجتماعيّة ، وتوسّع مداركهم في قبول أراء الآخرين 

 الحوار الدّافئ والمناقشة الموضوعيّة ، والتّعاون والتّشاور .
، وقّع الأحداث،وإجراء المقارناتتساعد المتعلّمين على التّحليل والتّفسيّ والرّبط ، وت -

 وتكشف مواهبهم .
المدرسة ، حيث يقوم تعمل طريقة المشاريع على إعداد المتعلّم وتهيئته للحياة خارج أسوار  -

 بتّجمة ما تعلّمه نظريّا إلى واقع علميّ ملموس ، وتشجّعه على العمل والإنتاج .
 سلبيات ونقائص طريقة المشروع :      -1-2-6

 من أبرز التّحدّيات الّتي يمكن أن تواجه طريقة التّدريس بالمشاريع ما يلي :
 ، لأنّا تتمادى مع ميول المتعلّمينخاطر،طريقة المشروع محفوفة بالم يرى بعض الباحثين أنّ  -

 فتدفعهم إلى اتبّاع رغباتهم الخاصة ، وتمنحهم الحريةّ بشيء من المبالغة .
قادرين على قيادتها ومتابعة تنفيذها قة إلى معلّمين مدرّبين ، ماهرين،تحتاج هذه الطّري -

 الطّريقة .بجدارة ، وهذا يستوجب تدريب المعلّمين تدريبا عاليا على تلك 
افتقارها إلى التّنظيم والتّسلسل ، فقد تتكرّر الخبرات في بعض المشاريع ، وكثيّا ما  -

يتشعّب المشروع في عدة اتّجاهات ، مماّ يجعل الخبرات الّتي يحصل عليها المتعلّمون سطحيّة 
 وغيّ منتظمة .

بيعتها ومميّزاتها صاحبه وعلى العموم فإنّ انتهاج بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات بخصائصها وط
ع ، توظيف مجموعة متعدّدة من طرائق التّدريس، إضافة إلى طريقتي حلّ المشكلات والمشرو 

طريقة العصف الذّهنّي ، طريقة التّعلّم التّعاونّي ، بيداغوجيا نذكر منها على سبيل المثال :
 الإدماج . . .
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أهمّ ما يميّز بيداغوجيا المقاربة من التّدريس بالوضعيات في المقاربة بالكفاءات :  -2
بالكفاءات في الجانب التّطبيقيّ للعملية التّعليميّة / التّعلّميّة هو توظيف ما يصطلح عليه بالتّعلّم 

     الّتي جاءت  ، بوساطة الوضعيات . وفي هذه الدّراسة نحاول التّّكيز على بعض الوضعيات
 (1)في منهاج تعليم مادة اللّغة العربيّة والمتمثلّة فيما يلي : 

، الوضعية الإنتاجيّة ية المشكلة، الوضعية التّعلميّةالوضعية الانطلاقيّة الأمّ ، الوضع -
 الإدماجيّة ، الوضعيّة الإنتاجيّة الإدماجيّة التّقويميّة .

   ضعية المشكلة الأمّ ، وهي عبارة ويطلق عليها اسم الو  الوضعية الانطلاقيّة الأمّ : -2-1
عن تحدّ يتجاوز كفاءة المتعلّم ومكتسباته القبليّة ،يوضع فيه بهدف دفعه إلى اكتساب موارد 

     ، الّذي يدوم أربعة أسابيع ، من خلال المقطع التّعلّميّ يّة ، منهجيّة ، وقيميّة جديدة ، معرف
و تتّكّب هذه الوضعية الأمّ من سياق دالّ ، يتضمّن عبارات تشيّ إلى النّمط المقرّر في المقطع ، 

ومهمّات لا تقلّ عن ثلاث ، تظهر فيها مركّبات كفاءتي الإنتاجين الشّفهيّ والكتابّي ، 
لوضعية وبالإضافة إلى السّياق هناك إسناد )سند( وتعليمة ، لتكون أمام المتعلّم تحت مسمّى : ا

الإدماجيّة الّتي عليه حلّها في الحصة الثاّلثة من حصص الإنتاج الكتابّي  ، أي في ناية الأسبوع 
 الثاّلث من المقطع التّعلّميّ .

ومن هنا تبدو صياغة الوضعية المشكلة الأمّ تقع على عاتق الأستاذ بالدّرجة الأولى ، فينبغي عليه 
 نها ما يلي :مراعاة شروط صياغتها والّتي نذكر م

 أن تكون متناسية مع موضوع المقطع التّعلّميّ . -
 أن تستهدف الكفاءات المراد تحقيقها . -
 أن تكون مستمّدة من البيئة الاجتماعيّة والثّقافيّة للمتعلّم . -
 (2)أن تستثيّ قدرات المتعلّم العقليّة و دافعيته .  -

                                                             

  (1)وزارة التّّبية الوطنيّة ، دليل تعليميّة اللّغة العربيّة لمرحلة التّعليم المتوسّط ، الجزائر ، 0606 م ، ص65-63 .
  (2) محمّد الطاّهر وعلي ، الوضعية – المشكلة في المقاربة بالكفاءات ، ردمك ، 0660 م ، ص03 .
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، وينتج ويشاركي الّتي تتيح للمتعلّم أن يتحرّك،ويتفاعل أفضل الوضعية الانطلاقيّة ه -
ويتكلّم ، ويكتب ويحسّ ، ويدرك ، ويكون قادرا على تصريف تعلّمه في الحياة  ،ويستمع
 العمليّة .

 ألّا تكون تنطوي على إشكاليّة تعجيزيةّ أي أن تكون الوضعية قابلة للحلّ . -
تفرض على التّلميذ صياغة فرضيات أن تكون الوضعية حقيقيّة ملموسة،وواقعيّة، -

 (1)وتخمينات .
 تحدّد الوضعية وفق المستوى المعرفّي والعقليّ والوجدانّي للمتعلّم  -

ونحاول اختيار وضعية انطلاقيّة أمّ وردت في المقطع التّعلّميّ الأوّل )الآفات الاجتماعيّة( ، 
 المستوى السّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط .

: بدأت تتفشّى في محيطك الاجتماعيّ والمدرسيّ بعض الآفات الّتي أخذت تسيء إلى السّياق -
طبيعة العلاقات الاجتماعيّة والمدرسيّة ، فأثرّ ذلك في نفسك ، وعزمت أن تقوم بعمل تحسيسيّ 

إلّا أنّك تفتقر إلى المعلومات والطّريقة إلى خطورة هذه الآفات. الانتباه تجاه زملائك ، بضرورة 
 الّتي تجعلك قادرا على إيصال رسالتك وإقناع زملائك .

     التّعليمة : أنجز رفقة فوجك قصّة اجتماعيّة عن ضحيّة من ضحايا هذه الآفات ، تبرز  -
، تلقيها على زملائك في ناية دراستكم لهذا تها وعواقبها على الفرد والمجتمع من خلالها خطور 

 ا .المقطع ، متبوعة بنقاش حول مضمون
 المهام : -

 تبحثون عن المعلومات المناسبة لموضوع قصّتكم . -
 تضعون هيكلة القصّة . -
 تحدّدون تقنياتها وأنماطها ، وكيفية تطوّر أحداثها ، ونموّ شخصيتها . -
 تنتجون القصّة وتعرضونا في القسم . -

                                                             

  (1) جميل حمداوي ، نحو تقويم تربويّ جديد : التّقويم الإدماجيّ ، ط61 ، شبكة الألوكة ، 0615 م ، ص01 .
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 تكتبون في الأخيّ تقريرا عن نتائج النّقاش . -
      ، ما يعرف في البيداغوجيا السّابقة بالحصّة التّعليميّة وهي الوضعية التّعلّميّة : -2-2

، ئ للمتعلّم تعلّمات جديدة )معارفتهيّ وضعيّة ديداكتيكيّة استكشافيّة ،أو الدّرس ، وهي 
أداءات ، مواقف ، قيم ( ، بعضها مكتسب لديه والبعض الآخر جديد عليه ، تتمّ داخل 

 حجرة الصّفّ بشكل فرديّ أو جماعيّ .
موقف أو وضعية تتمّ في سياق معيّن هو القسم الدّراسيّ  تعبيّ آخر الوضعية التّعلّميّة أو ب

غالبا ، وتتفاعل فيها أطراف مشاركة  ، تتكوّن من المدرّس والمتعلّمين ، و تشمل عدة عناصر 
 والسّياق .أساسيّة  هي: المادة التّعليميّة ، والموارد والوسائل المساعدة ،

لوضعية التّعلّميّة الميادين المدروسة في مادة دراسيّة معيّنة ، كما هو الحال في ميادين والمقصود با
 اللّغة العربيّة )القراءة ، القواعد ، التّعبيّ بنوعيه ، والبلاغة ، والعروض . . .(

ويطلق عليها مصطلح التّمهيد للدّرس ، وهي وضعية جزئيّة  الوضعية المشكلة : -2-3
الوضعية المشكلة هي الّتي يبنى عليها الدّرس »انطلاق للوضعية التّعلّميّة .  تستعمل كوضعية

 (1). «التّعلّميّ 
وتستمد الوضعية المشكلة نجاعتها من كفاءة الأستاذ ومهارته وبراعته في اختيار الوضعيات 

 المشكلة المحفّزة للمتعلّمين .
 الوضعية الإنتاجية الإدماجيّة :-2-4

 بنشاط الإنتاج أي في مجال التّعبيّ الكتابّي . ويقصد بالإدماج توظيف المتعلّم ترتبط هذه الوضعية
 

 وتجنيده مختلف مكتسباته بشكل متّابط في وضعية ذات دلالة .
 وهذا يعني أنّ نشاط الإدماج يسمح بإعطاء معنى )دلالة( للمكتسبات الجزئية المنفصلة .

    (1)ومن مميّزات وضعية الإدماج ما يلي : 
                                                             

 .  655م ، ص 0610، منشورات حمداوي الثّقافيّة ، تطوان ، المغرب ،  61وي ، محاضرات في الديدكتيك العامة ، طجميل حمدا )1(
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 وضعية يكون الفاعل فيها هو المتعلّم نفسه ، لا المعلّم ، ولا تلميذ آخر . -
 تتطلّب تجنيد مجموعة من المكتسبات )معارف ، مهارات ، مواقف ( . -
 وضعية موجّهة نحو كفاءة ختاميّة إدماجيّة . -
 وضعية تتّصف بالطاّبع الدّلالّي )ذات معنى ( ، قريبة من محيط المتعلّم . -
  رتبطة بوضعية جديدة ، أي ينبغي أن لا تكون الوضعية المنتقاة قد حلّت تكون وضعية م -

 من قبل فرديّا أو جماعيّا.

وهذه الوضعية تقدّم للمتعلّم ناية كلّ أسبوع من أسابيع المقطع الثّلاث ، يدمج فيها 
 مكتسباته خلال الأسبوع .

 الوضعية الإدماجية التقويمية :-2-5

المركّبة الّتي ترمي إلى تقويم مدى تحقّق الكفاءات المستهدفة من وهي الوضعية الإدماجيّة 
 صورتان : لهاوضعيات التّعلّم ، و 

ة خلال الوضعية الإنتاجيّة الإدماجيّة التقويميّة الّتي ترمي إلى تقويم الكفاءات المكتسب -أ 
ساطة معاييّ ويتم تقويمها بو وضعية شهرية ينجزها المتعلّم ، ، أيالمقطع التّعلّميّ الواحد

 ومؤشرات محدّدة .

الوضعية الإدماجيّة التقويميّة الّتي تهدف إلى تقويم مكتسبات المتعلّم ، وتتمّ بوساطة ما  -ب
 يعرف بالفروض والاختبارات والامتحانات . 

 وضعية الدّعم والمعالجة البيداغوجية :-2-6

                                                                                                                                                                                      

محمد الطاهر وعلي ، نشاط الإدماج في المقاربة بالكفاءات ، www.elbassair.com (1)  ص63  ، 0606/66/11م ، 13:66 .
 موقع البصائر ، 
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الّذين يعانون من أمراض بيداغوجية هي وضعية تعلّميّة إضافية تعنى ممجموعة من المتعلّمين 
حالت دون تحقيق الكفاءات المرصودة من عملية التّعلّم ، لأسباب مختلفة ، تصبو هذه 

الوضعية إلى استدراك المتعلّمين للمكتسبات المستهدفة ، أو علاج بعض الأخطاء والعيوب 
 احديهمالاجية في صورتين،الّتي ظهرت في الوضعية التّعلّميّة الأصلية . وتتم هذه الوضعية الع

وتعرف رى خارج التوقيت الدّراسيّ ، ة داخل القسم وتعرف بحصص الاستدراك ، والأخيّ صفّ 
بحصص المعالجة البيداغوجيّة وفق البطاقات الزرقاء والبرتقالية والخضراء . ويشتّط فيها تقويما 

تشخيصيا دقيقا للتعرّف على ما يصطلح عليه بالأخطاء وتصنيفها ، وبالتالي التخطيط 
(1)لمعالجتها . 

 

 مكانة المعلّم والمتعلّم في بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات :-3
تتطلب بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات معلّما ماهرا  ذا كفاءة عالية ، نة المعلّم : مكا-3-1

حيث ينتقل من عنصر ملقن وناقل للمعارف غلى موجّه ومنشّط ومنظّم للعملية التّعليميّة / 
 التّعلّميّة ، ويتحول من مرسل إلى وسيط بين المتعلّم والكفاءات المستهدفة .

الهيئات المختصة تكثيف عملية تكوين المعلّمين على الآليات الّتي تتطلّبها ولذلك ينبغي على 
ومستجدات الدّراسات العلميّة النظريةّ يثة ، من طرائق تعليميّة  نشطة ،البيداغوجيا الحد

 المعاصرة .
، وهو المخطّط لوضعية التعلّم ، طاب العمليّة التعليميّة الرئيسةومن هنا فالمعلّم هو أحد أق

 يسهّل على التّلاميذ استيعاب المادة»لمقوّم ، قادر على صياغة المادة الدراسية وتشكيلها،وا
  (2). «يعمل  يعرف ماذا يعمل ومتىالعلميّة،

فهو دائما في حاجة إلى تكوين علميّ و بيداغوجيّ ، وخاصة التّكوين المستمرّ في المجال 
 (1)يقبل على تجديد معلوماته ومعارفه .اللّسانّي والنّفسيّ والتّّبويّ ، بطريقة تجعله 

                                                             

  (1) عبد القادر أميّ وإسماعيل إلمان ، المعالجة البيداغوجيّة ، الدّيوان الوطنّي للتّعليم عن بعد ، الجزائر ، 0668 م ،  ص61 .
  (2) محمّد عبد الرّحيم عدس ، صعوبات التّعلّم ، ط61 ، دار الفكر للنّشر والتّوزيع ، دمشق ، سوريا ، 0666 م ، ص38 .
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ميّة ، حيث يعتبر المحور الرّئيس يحتلّ المتعلّم مكانة مرموقة في حقل التّعلي مكانة المتعلّم :-3-2
في     في العملية التّعليميّة /التّعلّميّة في ضوء بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات ، حيث تشركه 

 ، ، ومواهبه وإبداعاتهءاتهم ، وبالتّالي تتيح له الفرصة بإبراز كفامسؤولية قيادة تنفيذ عملية التّعلّ 
لأنه هو المستهدف بالعملية ، ولذلك ركّزت الدّراسات على الإحاطة بطبيعته التّكوينيّة ، 

 ومكوّنات شخصيته ، واستعداداته ، وقدراته العقليّة ، وانفعالاته ، وبيئته .

 وجيا المقاربة بالكفاءات :الصعوبات التي تواجه تطبيق بيداغ -4

إذا كان حقل التعليميّة يرتبط بعلاقات مباشرة وأخرى غيّ مباشرة مع مجموعة من العناصر 
المكوّنة له ، كالمعلّم ، والمتعلّم ، والمحتوى الدّراسيّ ، والوسائل البيداغوجيّة ، والمحيط الاجتماعيّ 

 والثقافّي للمدرسة . . .

فلا شكّ أنّ اعتماد أيّ مقاربة ديداكتيكية لابدّ أن تتعرّض لصعوبات وعراقيل ، خاصة في بداية 
حيث واجهت صعوبات في الجزائر،تطبيقها وهذا ما ينطبق على بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات 

 عدة ، نذكر منها على سبيل المثال لا الحصر ما يأتي :

اربة ، ظنّاً منهم أنا تقلّل من مهامهم ومكانتهم ، رفض الكثيّ من المعلّمين لهذه المق -
واعتقادهم بقصور مستوى المتعلّمين في هذه المرحلة التّعليميّة عن بناء تعلّماتهم 

 بأنفسهم .
ظاهرة اكتظاظ الأقسام التّّبويةّ في الجزائر يصعّب من نجاعة هذه المقاربة ، باعتبارها  -

 التّعاونّي .تعتمد على العمل التّشاركيّ والعمل 
نقص التّكوين الخاص بالمعلّمين حول البيداغوجيات الحديثة ، والإلمام بالدّراسات  -

 العلميّة النّظريةّ المعاصرة في مجال التّعليميّة .

                                                                                                                                                                                      
م ،  0669،ديوان المطبوعات الجامعيّة ، بن عكنون، الجزائر،  60قل تعليميّة اللّغات ، طأحمد حساني ،دراسات في اللّسانيّات التّطبيقيّة ح )1(

  . 130ص
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نقص الوسائل التّعليميّة الحديثة الّتي تتطلّبها المقاربة بالكفاءات )الوسائط  -
 التّكنولوجيّة( .

ومنها ق بالمعلّم ،ومنها بالمتعلّم ،لصّعوبات تعدّدت منها ما يتعلّ نّ اإومن هنا يمكن القول 
 ومنها ما تعلّق بالمنظومة التّّبويةّ عموما .  ، بالأسرة والمحيط

إنّ بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات من الاستّاتيجيات الّتي تهدف إلى تفريد المتعلّم ، أي     
، لإكسابه كفاءات تجعله قادرا على مواجهة المواقف جعله محورا رئيسا في العملية التّعلّميّة 

والوضعيات المشكلة ، الّتي تواجهه في حياته اليوميّة ، بتحديث مناهج التّعليم وطرائقه ، 
     مستمدّة مبادءها من نظريّات علم النّفس ، وخاصة النّظريةّ المعرفيّة البنائيّة ، الّتي تدعو 

ا أدى إلى اعتماد التّدريس بالوضعيات )الوضعية ه بنفسه .ممّ المتعلّم يبني تعلّماتإلى جعل 
خصائص المقاربة  نّا تلائمالأمّ ، المشكلة ، التّعلّميّة ، الإدماجيّة ، والتّقويميّة ( ، لأ

بالكفاءات ،هذه الأخيّة الّتي وجدت في لسانيّات النّصّ معاييّ عديدة تناسب طرائقها 
النّصّيّة (  تغيّّت مكانة البيداغوجيّة . وباعتماد المقاربتين ) المقاربة بالكفاءات و المقاربة 

كن رغم الأسباب والدّواعي من المعلّم والمتعلّم في العملية التّعليميّة / التّعلّميّة . ولكلّ  
الّتي جعلت الجزائر تنتهج هذه المقاربات ، إلّا أنا لم تخل من صعوبات وعراقيل واجهتها 

 ولا زالت إلى يومنا هذا.

 

 



 
 الفصل الثاّني :

لسانيّاتُ النّص .   
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 تمهيد : 

خاصة بعد الثّورة الّتي  ،لقد عرفت الدّراسات اللّغويةّ تطوّرا كبيرا وملحوظا في القرن العشرين 
ّّ فريي أحدثتها مح (، Ferdinand de Saussureاند يّ سوسير )اررات اللّاايّ الاّويار

)محاررات في اللّاانيّات العامة ( في حقل اللّاانيّات الب يويةّ ، وما نتج ع ها من ظهور اتّّاهات 
الب يويةّ ، وم ها المعارض لها . وظلّت كلّ ومدارس لاانيّة عديدة ومختلفة ، م ها المؤيّد للمدرسة 

هذه المدارس اللّغويةّ مقتصرة في تحليلها ويراستها على حدوي الجملة ، حتّّ ظهر في م تصف 
ّّ لب ية الجملة ، لأنّ الإناان لا  القرن العشرين اتّّاه لاايّ ي ايّ بضرورة تّاوز التّحليل اللّغو

، وإنّّا بوحدات أطول وأعمق ، ألا وهي الّ صوص . ومن يتخاطب بوحدات وبنى لغويةّ معزولة 
الّتي استطاعت أن تّد لها مكانة هامة في حقل   ه ا ظهر ما يصطلح عليه بلاانيّات الّ صّ ،

 التّعليميّة، خصوصا تعليميّة اللّغات .

 المبحث الأوّل : اللّسانيّات و النّصّ .    

 ت : سانياّ تعريف اللّ  .1

   صف ومعاي ة الوقائع ، بعيدا لو ا ىة ، تقوم علة يراسة علميّ غة الإناانيّ يدرس اللّ ذّ هي العلم الّ 
ة وم طلقة من أسس موروعيّ ، ة بعة طريقة م هجيّ ة ، متّ ة ، والأحكام المعياريّ عليميّ زعة التّ عن ال ّ 

واهر ظّ ات علما هو إخضاع الاانيّ ما جعل اللّ  وهذا يعني أنّ (1)ق م ها ، وإثباتها حقّ يمكن التّ 
 . ة لم اهج البحث العلميّ غويّ اللّ 

فريق حاب  غة ، حيث ي ظر إليها كلّ ين في تعريفاتهم للّ ارسين والباحثين والمختصّ وباختلاف الدّ 
 ة . ولكن ما يهم ا اانيّ ت اللّ ظريّ اهات والمدارس وال ّ اختلفت الاتّّ وقد اتّاهه وإيديولوجيته ، 
 ص .ات ال ّ المعروف بلاانيّ  اايّ في بحث ا هذا الاتّاه اللّ 

                                                             

  (1) أحمد محمّد قدور ، مبايئ اللّاانيّات ، ط00 ، يار الفكر ، يمشق ، سوري ، 8002م ، ص51 .
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 تعريف النّص : -2

 ص لغة :: تعريف النّ  2-1

ة ها اشتركت في يلالة محوريّ ة معان عديدة لماية )ن ، ص ، ص ( ، ولك ّ  ت المعاجم العربيّ تضمّ 
 فع والإظهار والبروز والانكشاف .هي : الرّ 

يء ، ، وجمعه نصوص ، وهو رفعك الشّ  صّ ففي لاان العرب في ماية ) ن ، ص ،ص ( تعني ال ّ 
 . ما أظهر فقد نصّ  ا : رفعه ، وكلّ ه نصّ الحديث ي صّ  ونصّ 

 (1)بية جيدها : رفعته . . . ت الظّ الحديث إلى فلان رفعه ، ونصّ  يقال : نصّ 

 (2)ايج .بمعنى ال ّ   textusتين من مشتقّ   textو   texteأما ع د الغربيين نجد كلمتي 

  ضيد .الشّتات والتّ   ايق أّ رمّ بمع اه الواسع ه ا يعني الإنشاء والتّ ايج وال ّ 

 تعريف النّص اصطلاحا : -2-2

راسة  ا نوري في هذه الدّ ص لدى العلماء والباحثين ، العرب والغربيين ، لك ّ يت تعريفات ال ّ تعدّ 
 تعريفين اث ين على سبيل المثال لا الحصر .

  ، مغلق  تفاعليّ  ، ة ، وحدث زمكايّ تواصليّ نة كلاميّ ه " مدوّ د مفتاح ( بأنّ فه )محمّ حيث عرّ 
ّّ في سمته الكتابيّ    (3)في انبثاقه وت اسله " . ة ، توالد

( عن اللّ عريفات الجامعة لل ّ ومن هذه التّ   اايّ ص ما أوريه )سعد مصلوح( و )سعيد بحيّر
ر له سبعة ا أن تتوفّ يلزم لكونه نصّ  ص حدث تواصليّ ال ّ  )روبرت يّ بوجراند ( ، حيث يرى أنّ 

                                                             

  (1)جمال الدّين بن م ظور ، لاان العرب ، ج00 ، ط05 ، المطبعة الأميرية ببولاق ، مصر ، 5005 ه ، ماية ) نصص( ، ص82 .
  (2)الأزهر الزناي ، نايج الّ صّ ، ط05 ، المركز الثّقافّي العربّي ، بيروت ، لب ان ، 5880 م ، ص58 .

ّّ ) استراتيجية التّ اص ( ، ط)3(   . 580م، ص5888، المركز الثّقافّي العربّي ، الدار البيضاء ، المغرب ،  00محمد مفتاح، تحليل الخطاب الشّعر



 . النّصّ  لسانيّات                                                                  الثاّني الفصل

 

 82 

بك ، ف واحد من هذه المعايير وهي الاّ ة مجتمعة ، ويزول ع ه هذا الوصف إذا تخلّ صيّ معايير لل ّ 
 (1)  . اصة أو الإعلام ، المقاميّة ، التّ الحبك ، القصد ، القبول أو المقبوليّة ، الإخباريّ 

امع ، أو المرسل والمرسل إليه ، ث والاّ المتحدّ  عريف الأخير جامعا كونه يراعيواعتبر هذا التّ 
 ة )الحبك( .لاليّ بك( ، والدّ ة )الاّ كليّ ياق أو المحيط ، وكذا ال واحي الشّ والاّ 

   ص ات ال ّ إلى موروع لاانيّ  قطرّ ص يقوينا إلى التّ ات وال ّ اانيّ والحديث عن تعريف مصطلحي اللّ 
 ( . صيّ غة ال ّ ) علم اللّ 

 لسانيّات النّصّ .المبحث الثاّني : 

لقد عرفت الدّراسات اللّغوية في القرن العشرين تطوّراً ملحوظاً من حيث الّ ظريّت والم اهج ، 

في مجال الدّرس اللّاايّ ،  )دي سوسير(خاصة بعد الثّورة الّتي أحدثتها محاررات الاّويارّ 

 وما تبعها من م اهج و اتّاهات و مدارس لاانيّة ، قامت لمااندة الب يويةّ أو م اهضة لها .

ولا يختلف اث ان في كون هذه الّ ظريّت اللّاانيّة ، وإن اختلفت م اهجها ، وتعدّيت تصّوراتها 

ب يتها ، والعلاقات التّي تربط وحداتها  للظاهرة اللّغويةّ ، ظلت محصورة  في حدوي الجملة ،تدرس

 اللّغويةّ ، ووظائفها ...

وظلّ الأمر كذلك إلى غاية الّ صف الثاّي من القرن نفاه ، أين ظهر مجموعة من اللّغوييّن ،     

نايوا بضرورة تّاوز الدّراسة اللّاانيّة لحدوي الجملة إلى يراسة وحدات لغويةّ أطول و أوسع ، لأنّ 

 لا يتعامل أث اء خطاباته  م المتكلّ 

                                                             

  (1)صبحي إبراهيم الفقي ، علم اللّغة الّ صّيّ بين الّ ظريةّ و التّطبيق ، ج05 ، يار قباء للّ شر والتّوزيع ،  القاهرة ،8000 م ، ص03 .
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 أو كتاباته مع المتلقيّ بوساطة جمل معزولة ، وإنّّا يتمّ ب صّ متماسك ، مترابط .

 )لسانيّات النّصّ(.ومن ذلك الحين ظهر ما يصطلح عليه في الدّرس اللّاايّ بـ: 

                                نشأة لسانيّات النّصّ :                                                   -1

     ظهر في نهاية الاّتي يات من القرن العشرين م هج لاايّ يعنى بدراسة الّ صّ من حيث ب يته 

و كيفية اشتغاله ، وروابط تماسكه ، ومظاهر اناجامه ،و الوقوف على معانيه الكلّيّة ، 

يّا ... وهو ما يعرف في الدّرس وكشف مقاصده ، ومحاورته محاورة موروعية يلاليّا و تداول

 (1)اللاايّ بـ: لاانيّات الّ صّ وتحليل الخطاب .

 ( 5233-5200) (H .Weil)  ه رّ قايلايت اللّاانيّات الّ صّيّة بـ :من الباحثين من يؤرخّ لبد

الذّّ بيّن أهمية العلاقات بين الأفكار إلى جانب التّركيب ، لكن باحثين آخرين يشيرون إلى أنّ 

م التي بحثت التّكرار ب اءً على 5858عام  (Nye) ناّبداية البحث الّ صّيّ ترجع إلى أطروحة 

 (2)أسس نّصّيّة،بوصفها إشارات و أشكالا محدّية العلاقات .

ولكن مماّ لا خلاف فيه بين علماء لاانيّات الّ صّ ، أنّ الانطلاقة الحقيقية لهذا العلم تبدأ 

مع بدايت الّ صف الثاي من القرن العشرين ، حين (Z.Harris)  زيلج هاريسبأعمال اللّاايّ 

 )تحليل: تحت ع وان ، ، ب وعيه الملفوظ والمكتوب لتحليل الخطاب المتماسكقدم م هجاً 

 (Discourse Analysis) لخطاب (ا
                                                             

  (1) محمد خطاّبي ، لاانيّات الّ صّ مدخل إلى اناجام الخطاب ، ط5 ، المركز الثّقافّي العربّي ، بيروت ، لب ان، 5885م ، ص 01 .
 . 52م ،ص5880ونجمان ، مصر ،،الشركة المصريةّ العالميّة للّ شر ،ل 5سعيد حان بحيّر ، علم لغة الّ صّ المفاهيم والاتّاهات ،ط)2(
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 (1)م ، استخدم فيه أسلوب اللّاانيّات الّ صّيّة .5818عام 

إجراءات اللّاانيّات الوصفيّة بهدف اكتشاف ب ية الّ صّ ، ورأى أنهّ  )هاريس(وقد استخدم فيه 

 وهما : ، ي بغي تّاوز مشكلتين وقعت فيهما الدّراسات اللّغوية الوصفيّة والاّلوكية

 : قصر الدّراسة على الجمل ، والعلاقات فيما بين أجزاء الجملة الواحدة. الأولى

 : الفصل بين اللّغة والموقف الاجتماعيّ ، مماّ يحول يون الفهم الصّحيح. الثاّنية

 :اث تين  وم ه اعتمد م هجه في تحليل الخطاب على ركيزتين

 .العلاقات التّوزيعيّة بين الجمل 

 والموقف الاجتماعيّ . الرّبط بين اللّغة 

 فانوقد تطوّرت لاانيّات الّ صّ في الاّبعي يات من القرن العشرين،على أيدّ علماء كبار مثل 

اللّذين ورعا الأسس العامة لّ ظرية نحو (De Beaugrande) يّ بوجراند( و van Dick)يايك

 الّ صّ الحديثة في الثّماني يات من نفس القرن .

 (2)ح للمتلقّي بالحكم على نّصّ ما ،بالّ صّيّة.هذه القواعد التي تام

اللّذين بحثا في كيفية تشكل الّ صّ،حيث اعتبرا أنّ نحو  رقية حان و هاليداّإرافة إلى 

 الّ صّ،ما هو سوى يراسة الاعتبارات اللّغويةّ الخماة،الراّبطة بين جمل لغويةّ في متتاليّة خطيّة،

 (.المعجميّ  الاتّااق ،الوصل ،الحذف ،الاستبدال ،الإحالة) وهذه الاعتبارات هي:

                                                             

  (1) صبحي إبراهيم الفقي  ، علم اللّغة الّ صّيّ ، ص52 
  (2) عمر محمّد أبو خرمة ، نحو الّ صّ : نقد الّ ظريةّ وب اء أخرى ، ط05، عالم الكتب الحديث ، الأرين ،8003 م، ص21 .
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 (1)حيث أنّهما يؤم ان بأنّ نّصّية الّ صّ قضية ياخليّة.

ّّ الحديث،لعلّ م هم:  يوّن كثيرون على البحثوعلى خطى هؤلاء عمل لغو   في هذا العلم اللّغو

 (2)...(برنكر ،يريالر ،شميث ،هارفج ،جلياون ،شتمبل)

الّتي  ةالّذّ يعتبر الخطوة الأخير  ، الّ صّيّون على التأليف في هذا العلم وهكذا يأب علماء اللّغة

فبعد أن كانت الّ صوص بصورتها الكاملة بعيدة  ، خطاها علم اللّغة في مااره العمليّ الم ضبط

 (3)أصبحت بفضل اللّاانيّات الّ صّ محطّ الاهتمام. ، عن مرمى الدّراسات اللّغويةّ

؟  ويبحث في كيفية ترابط أجزائه وبما تترابط ، إليه على أنه وحدة كبرىوي ظر  ، فهو ي طلق

؟ وما مقوّمات الّ صّ الّتي تفرق بين  ما سمات الّ صّيّة ثّ  ؟ أبالوسائل الشكلية أم بروابط مع ويةّ

 (4)نّص؟ الّ صّ و اللّا 

ّّ الأمريكيّ  من  (روبرت يّ بوجراند)إنّ المتتبّع لماار اللّاانيّات الّ صّيّة يتبيّن له ، أنّ اللّغو

  أوائل علماء لغة الّ صّ، الذين حاولوا أن يحدّيوا معايير الّ صّيّة ، لتأتي شاملة لكلّ تعريفات

                                                             

  (1) محمّد خطابّي ، لاانيّات الّ صّ ، ص50 .
ّّ ، ط05، مكتبة زهراء الشّرق ، القاهرة  ، مصر ،8005م، ص 00 .   (2) أحمد عفيفي ، نحو الّ صّ : اتّاه جديد في الدرس اللّغو

  (3) عزة شبل محمّد ، علم لغة الّ صّ الّ ظرية و التطبيق ، يار الكتاب الحديث ، القاهرة ،8000م ، ص03 .
  (4) لي دة قياس ، لاانيّات الّ صّ ) الّ ظريةّ و التّطبيق ( ط5 ، مكتبة الآياب ، القاهرة ،8008 م ، ص08 .
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ّّ مرةّ أخرى،ليقيّم هذه القواعد)المعايير(الّ صّ   يريال ولفجانج هية مع زميلثّ عاي نفس اللّغو

(Wolfgangl Dressler ) مدخل إلى علم لغة النّصّ )في كتابهماIntroduchon ti text 

Linguisties ) م.5825الذّ نشر عام 

 لسانيّات النّصّ: معايير -2

كما أشرنا سالفاً إلى محاولة علماء اللّاانيّات الّ صّيّة ،ورع معايير ومبايئ يخضع إليها موروع 

 .نصّ  هذا العلم وهو الّ صّ، بحيث ياتطيع المتلقّي أن يميّز بين الّ صّ واللّا 

وسيتطرق البحث إلى هذه المعايير ب وع من الإيجاز ، وذلك لأنه يعالجها ب وع من الشّرح في 

 الفصل الثاي من هذه الدّراسة .

 ( : Cohesion) السّبك -2-1

ويعنى هذا المعيار بالجانب  )التّماسك( : أو )الاتّااق(ويصطلح عليه في بعض المؤلفات بـ  

من خلال الروابّط التي تربط بين مختلف الجمل والعبارات المكونةّ أّ يتأتّى  الشّكليّ لل صّ،

للّ صّ ،أّ هو معيار يهتّم بظاهر الّ صّ ، ويراسة الوسائل التي تتحققّ بها خاصية الاستمرار 

يؤيّ  إجراءات تبدو بها الع اصر الاطحية على صورة وقائع ، على يترتب)بمعنى  اللّفظيّ ،

 (1).(بحث يتحقق لها الترابط الرّصفيّ  الاابق م ها إلى اللاحق ،

                                                             

 (1) أحمد عفيفي ، نحو الّ صّ : اتّّاه جديد ، ص 80 .
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وتأكيد على الوسائل و الأيوات  وفي هذا القول تأكيد على الطابع الب يوّ التركيبي لل ص ،

( والمتمثلّة في مختلف الوسائل Les connecteursوهي أيوات الرّبط ) المجادة لهذا الب اء ،

وم ها :  ، بين الع اصر المشكّلة للّ صّ تي تصل الّ  (الشّكليةاللّغويةّ )

 (1)الحذف... الإحالة،التّكرار،الاستبدال،الوصل،

 أدوات ) وسائل ( الاتّساق:-2-1-1

، نحاول  بمجموعة من الوسائل والأيوات ، يتحقّق الاتّااق الّ صّيّ على ماتوى الب ية الاّطحيّة

الاتّااق في كتابهما )  هاليداي ورقية حسنفي  هذا البحث حصرها فيما ذهب إليه الباحثان 

 (2)( حيث قاّما هذه الأيوات إلى خمس : الانجليزية في

 (    Ellipseالحذف )  -0(  substitutionالإبدال )   -2(    référenceالإحالة  )  -5

،ث قاّما  (cohésion lexicale) التّماسك المعجميّ  -1(   conjonction) الوصل  -3
 الإحالة إلى:

 …نحن _ أنت  –أنا   :( وتتعلّق بالضّمائر  personnelleإحالة شخصيّة ) 

 هذا _ هذه _ هؤلاء _ ذلك ... :(démonstrativeإحالة إشاريةّ )

 أفضل _ أكثر ... :كأفعال التفضيل   :( comparativeمقارنة ) 

 ما ...  –من  –الّذين  –الّتي  -الّذّ  :( pronom relativeالأسماء الموصولة ) 

 والإحالة قد تكون خارجيّة ) مقاميّة ( أو ياخليّة ) قبليّة أو بعديةّ (.
                                                             

  (1) محمد خطابي ، لاانيّات الّ صّ ، ص01 . 
  (2)) محمّد خطابي ، نفاه ، ص08 .
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 (: la référenceالإحالة)  -أ 

   ،  وما تشير إليه من أشياء ، علاقة مع ويةّ بين ألفاظ معّي ة »:  أحمد عفيفي ( بأنّها عرّفها )
أو مواقف تدلّ عليها عبارات أخرى في الاّياق،أو يدلّ عليها المقام ، وتلك    ،أو معان 

واسم  ، ، مثل الضّمير،واسم الإشارة الألفاظ المحيلة ، تعطي مع اها عن طريق قصد المتكلّم
،قصدت عن طريق ألفاظ الموصول ... حيث تشير هذه الألفاظ إلى أشياء سابقة أو لاحقة

 (1).« أو غير لغويةّ أخرى ، أو عبارات ،أو مواقف لغويةّ 

ومن ه ا تعتبر الإحالة من أهم وسائل اتّااق الّ صّ والتحامه ، وذلك بالوصل بين أواصر مقطع 
ما ، أو الوصل بين مقاطع الّ صّ غير أنّ الع اصر المحيلة لا تكتفي بذاتها من حيث التّأويل، إذ 

      ل يتمثّ  ،دّ من الرّجوع إلى ما تشير إليه من أجل تأويلها ، فالإحالة  تخضع لقيد يلالّي لاب
   وهي ت قام ، الع صر المحال إليه  في وجوب تطابق الخصائص الدّلاليّة  بين الع صر المحيل و

 إلى قامين:

 :وتتفرعّ الّ صّيّة إلى نوعين  ، (textuel) ( ، وإحالة نصّيّة situationnelإحالة مقاميّة ) 
أنّ   بوجراند يّويرى   (،(cataphoriqueوإحالة بعديةّ   (Anaphoriqueإحالة قبليّة  )

من أهم وسائل الاّبك ، وهي من المعايير المهمّة التي تااهم بشكل فعّال في الكفاءة  الإحالة 
 ، صياغة أكبر كمية من المعلوماتهي  »( والمقصوي م ها كما قال : efficiencyالّ صّيّة ) 

 (2). «بإنفاق أقلّ  قدر ممكن من الوسائل

 

 ( يمثّل الإحالة وأنواعها:  5والشكل )

  الإحالة .                                                                                 

 
                                                             

  (1) أحمد عفيفي ، الإحالة في نحو الّ صّ ، كلية يار العلوم ، جامعة القاهرة ، 8005م ، ص08.
  (2)روبرت يّ بوغراند ، الّ صّ والخطاب والإجراء ، ص888.
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 . مقاميّة                                         . نصّيّة             

                   ) خارج الّ صّ (.                              ص ( . ) ياخل ال ّ        

                                                                                 

 بعديةّ.          قبليّة.  

( أنواع الإحالة . 5ــــــــــــــــــــــــ الشكل )ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 : تحيل إلى كلمات أو جمل أو فقرات سابقة .  إحالة قبليّة 

  ّتحيل إلى كلمات أو جمل أو فقرات لاحقة.   :إحالة بعدية 

  تحيل إلى أشياء موجوية خارج الّ صّ ، تحاول  ربط اللّغة باياق المقام.   :إحالة مقاميّة 

 وسائل الاتساق الإحاليّة :    

من أيوات الإحالة المشتركة بين جميع اللّغات الضّمائر فهي إلى جانب أنّها  : الضمير .1

 ،  فهي وسائل تربط بين الكلمات والجمل،أّ بين أجزاء الّ صّ . ت وب عن الكلمات

مير المتّصل ) الهاء ( في كلمة ألقت الأستاذة شفيقة محاررتها في الفترة الصّباحيّة . فالضّ و :نح

 محاررتها ( يحيل إلى اسم قبله و هو ) الأستاذة شفيقة ( .)



 . النّصّ  لسانيّات                                                                  الثاّني الفصل

 

 90 

 فالضّمائر الإحاليّة في اللّاانيّات الّ صّيّة ليس المتعارف عليها تعليميّا بضمائر المتكلّم ، 

والغائب ، المتّصلة و الم فصلة فحاب، بل تشمل كذلك أسماء الإشارة , والأسماء والمخاطب ، 

الموصولة ، إذ تقوم هذه الأسماء ب فس وظيفة الضّمائر فقد تشير إلى سابق ، أو لاحق ، ياخل 

 الّ صّ أو خارجه .

رمائر المتكلّم وقاّم علماء الّ صّ الضّمائر إلى وجوييةّ وملكيّة ،فالأولى ) وجوييةّ ( يمثلّها  

 (1)والمخاطب،وفي الغالب تشير إلى أيوات خارج الّ صّ . 

 والثاّنية )ملكيّة( : مثل : كتابي ،كتابك ،كتابها ...

والّ وع الّذّ يراه علماء الّ صّ يلعب يورا فعّالا في اتّااق الّ صّ ،هو رمائر الغائب لأنّها،في 

إحالة نصّية ،فتجعل المتلقّي يبحث في ث اي الّ صّ الغالب تحيل إلى أشياء ياخل الّ صّ ،فتكون 

 عمّا يعوي عليه الضّمير .

 الإشارة : اءسمأ .2

 أسماء معرفة تحيل على أشياء قبلها أو بعدها ، تكون في الغالب ياخل الّ صّ . يوه

فاسم الإشارة )هذه( يحيل إلى اسم بعده  تّشّم أعضاء اللّج ة م اقشة هذه الأطروحة.نحو:

وت قام أسماء الإشارة إلى أنواع نتيجة مقاييس متعدّية ،م ها الخاصة بالمكان وهو)الأطروحة(. 

وم ها الخاصة بالعدي من  تلك ( ،،  ) ه اك، ذلك والمكان البعيد ، ) ه ا، هذا، هذه ( القريب
                                                             

  (1)براون ويول ، تحليل الخطاب ، ترجمة محمّد لطفي الزّليطي وم ير التّركي ، جامعة الملك سعوي ، الرّيض ، 5880 م ، ص553.
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) هذان ، هاتان ( ، و الجمع )هؤلاء ،   والمثنى ) هذا ، هذه ، ذلك ، تلك ( حيث المفري

 بالتأنيث و ، ،  ذلك ( ) هذا ، هذان وم ها ما هو خاص بالّ وع من حيث التّذكير ، أولئك (

 .) هذه ، تلك ، هاتان ( 

على المفري من أسماء الإشارة،واصطلحوا عليه ب "الإحالة  حسن رقيةو  هاليداي" وركّز 

جملة بأكملها ،أو متتالية من الجمل ،وذلك كما لو تابع ا نشرة  الموسعة " أّ يمكن أن تحيل إلى

 ما بتفاصيله ،ث يقول في نهاية الأمر:"هذا وستصدر عن حايثقرأ فيها المذيع خبرا للأخبار،ي

 (1)رئاسة الجمهورية بيانا عن الموروع في وقت لاحق "

فهي مرتبطة بصلة  ،ة الأسماء الموصولة ألفاظ لا تحمل يلالة ماتقلّ الاسم الموصول:  .3

الّذّ،  ل:مث وي قام الاسم إلى خاص ،، فتصلها بما قبلها  تي تأتي بعدها ،الّ  ، الموصول

 ... ، وعام مثل : ما .واتي اللّ  ذين ،الّ  تي ،الّ 

و      ،  ل إلى اسم قبلهالطاّلب الّذّ يجتهد ي ال مبتغاه . فالاسم الموصول ) الّذّ ( يحينحو : 

 .هو ) الطاّلب (

 أدوات المقارنة : .4

                                                             

  (1) أحمد عفيفي ، نحو الّ صّ ، ص55.



 . النّصّ  لسانيّات                                                                  الثاّني الفصل

 

 92 

    خول فم ها ما يختصّ بالدّ  الكاف ،مثل ،كأنّ ،كما ، هي : ووسائل المقارنة في العربيّة و

م ها ما يدخل على الجملة الاسمية مثل :كأنّ ،وم ها ما و  على الأسماء مثل الكاف،  ومثل ،

 يدخل على الجملة الفعلية ،مثل: كما.

 : الاستبدال -ب

الاستبدال بأنهّ :"عملية تتمّ ياخل الّ صّ، إنهّ تعويض ع صر في الّ ص  يعّرف علماء الّ صّ 

 (1)بع صر آخر ".

ولقد عني القدماء بهذه الوسيلة الّتي تحقّق التمّاسك على ماتوى الجملة الواحدة ،وفق الدّرس 

ّّ الّذّ سبق اللّاانيّات الّ صّيّة ،وأيرجوه في باب البدل ،كتابع من التّوابع  ،وذلك ما اللّغو

 (2)قصدوه بقولهم :" إنّ البدل على نية تكرار العامل " .

 ومن ه ا عدّ علماء الّ صّ الاستبدال وسيلة أساسيّة تعتمد في اتّااق الّ صّ .

قَدْ كَانَ لَكُمْ آيةٌَ فيي فيئـَتَيْني الْتـَقَتَا فيئَةٌ تُـقَاتيلُ فيي سَبييلي الّلّي  ومن أمثلة الاستبدال قوله تعالى:
َّ الْعَيْني وَالّلُّ يُـؤَييّدُ بيَ صْريهي مَن يَشَاءُ إينَّ فيي ذَليكَ لَعي  مْ رَأْ ثـْلَيْهي ُوْليي وَأُخْرَى كَافيرةٌَ يَـرَوْنَهمُ ميّ بْرةًَ لأَّ

 (3).50.  آل عمران :الآية الأبَْصَاري 
 وفئة كافرة .فقد تّم استبدال كلمة "فئة" بكلمة " أخرى " والأصل: فئة تقاتل في سبيل الله 

                                                             

  (1) محمّد خطاّبي ، لاانيّات الّ صّ ، ص58.

  (2)محمّد حماسة عبد اللّطيف ، في ب اء الجملة العربيّة ، يار القلم ، الكويت ،5828م، ص515.
  (3) سورة آل عمران ، الآية 50 .
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فالاستبدال بهذا المعنى لفظ بديل في الّ صّ ،وهو وسيلة مهمة للرّبط بين الجمل ،وشرطه أن يتمّ 

 استبدال وحدة لغويةّ بوحدة أخرى تشترك معها في الدّلالة.

 الحذف: -ج

لمقام ياتعمل الإناان اللّغة للتّواصل مع غيره ،وللتّعبير عن حاجاته ومتطلباته ،فيط ب لماّ يكون ا

يتطلّب الإط اب، وذكر التّفاصيل،ويختصر ع دما يتطلّب الاّياق الإيجاز ،فيلجأ في هذه الحالة 

    الأخيرة إلى ظاهرة الحذف، " حيث يميل الّ اطقون إلى حذف بعض الع اصر المكرّرة في الكلام، 

 (1)أو إلى حذف ما قد يمكن للاامع فهمه ،اعتمايا على القرائن المصاحبة " .

ومن شروط الحذف في الكلام أن يوجد يليل يدلّ عليه،قد يكون يليلا مع ويّ أو مقاميّا ،لأنّ 

يختلف عن الاستبدال، في كونه لا يترك أثرا،ياترشد به المتلقيّ للبحث عن الع صر المحذوف 

ّّ شيء، " بالتاّلي يترك فراغا ب يويّ ،يهتدّ إليه  المتلقّي )المفترض( ،أّ لا يحلّ محل المحذوف أ

اعتمايا على ما وري في الجملة الأولى أو الّ صّ الاّابق ،وم ه يتّضح   أنّ الحذف وسيلة اتّااق 

الّذّ قد يؤيّّ إلى  ومن فوائد هذه الوسيلة تّّ ب الإط اب في الكلام ، (2)قبليّة في الغالب ".

 ، ،كافيا في أياء المعنى ةلأنّ "الباقي في ب اء الجملة بعد الحذف يكون مغ يا في الدلال ، الملل

                                                             

ّّ ، الدّار الجامعية للّطباعة وال شر والتّوزيع ، الإسك درية ، ص08.   (1)طاهر سليمان حموية ، ظاهرة الحذف في الدّرس اللّغو
  .82،ص5880، المركز الثقّافّي العربّي ، بيروت، لب ان ،  05لزّناي ، نايج الّ صّ : بحث في ما يكون به الملفوظ نصا ، ط الأزهر ا)2(
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وتكثر هذه (1)في ذكره " في حذفه معنى لايوجد فيكون  ، ووجوي قرائن تومئ إلى المحذوف

 الظاّهرة في اللّغة العربيّة في أسلوب جواب الاستفهام وجواب القام.

 نعم . مثل: هل واجهتك صعوبات في إعداي هذه المذكّرة ؟ 

 واجهتني صعوبات في إعداي هذه المذكّرة .نعم  والأصل في جملة الجواب :

 الوصل : -د

  إنّ الّ صّ عبارة عن جمل أو متتاليات متعاقبة خطيّا ،لكن تدرك كوحدة متماسكة متّاقة ،تحتاج 

 إلى ع اصر رابطة، تصل بين أجزاء الّ صّ ،وهذه الرّوابط تفررها طبيعة العلاقة بين الجمل ،

ليكون ب اء الّ صّ م طقيّا ،ولذلك يامّيها "الأزهر الزناي" روابط م طقيّة ،والوصل يربط بين 

 (2).)مطلق الجمع (صورتين يوجد بي هما اتّحاي أو تشابه ، ويامّيه بعض علماء الّ صّ 

 ويتمّ الوصل باستخدام )حرف العطف الواو ،أيضا، بالإرافة إلى،علاوة على ذلك (

 التّخيير : -ه

 ما متماثلة ،غير أنّ الاختيار لا بّد أن يقع على محتوى واحد ،تهويربط بين صورتين تكون محتوي
حيث يقول:" إنّ  ، وهو ما يامّيه"فان يايك"الفصل ويتّم باستخدام  )حرف العطف أو( ،

     صدق الشّرط الم طقيّ للفصل هو أنّ واحدا على الأقلّ من رروب الجمل المفصولة ي بغي 
إيّ ذاهب إلى الاّي ما أو إلى زيرة خالتي.وتكون هذه الجملة جائزة فقط  يكون صحيحا :أن 

                                                             

  (1) محمّد حماسة عبد اللّطيف ، في ب اء الجملة العربيّة ، ص510.
ّّ ، ص582.   (2) أحمد عفيفي ، نحو الّ صّ اتّاه جديد في الدّرس الّ حو
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الماتقبل فإذا  إذا كان المتكلّم ي وّ أن يقوم بالفعل الأوّل أو الثّاي في حال ووقت محدّي من
 (1)قصد أن يفعلهما معا فإنّ استعماله للجملة يكون استعمالا غير صحيح ..."

 :الاستدراك  -و

   وسيلة تربط بين صورتين بي هما علاقة تعارض ،إذ تكونان في المقام متّحدتين أو متشابهتين ،
     أو تت اولان موروعات بي ها علاقة ،على سبيل الاّلب ،أّ تكوين محصّلات غير متوقّعة 

 أو استث ائيّة .

 .(ويتّم باستخدام )لكنّ ،لكن ،بل ،وبالرّغم من أنّ ،مع أنّ ،ومع ذلك ..

 التّفريع :-ز

وياميه بعض علماء الّ صّ "الشّرط المتحقّق" وهو يشير إلى أنّ العلاقة بين صورتين من صور 
المعلومات ،هي علاقة التّدرجّ ،أّ أنّ تحقّق احداهما يتوقّف على حدوث الأخرى ،وياتخدم 

 . (2)لذلك )لأن ،مايام ،ولهذا ،ب اء على هذا، ومن ثّ ،وهكذا ...(

حدى علاقات إوهي  ، يوات صّ فها "هاليداّ ورقية حان" تحت علاقة الاّببيّةوهذه الأ 
 (3)العطف .

  (:la répétitionالتّكرار) (ح

والعربيّة بصفة  ،تتّام بها جميع اللّغات  وهو وسيلة من وسائل الاتّااق المعجميّ ، (ط

ويشمل التّكرار إحالة قبليّة بالرجّوع إلى ما سبق ذكره في الّ صّ بوساطة تكراره  خاصة ،
                                                             

م 8005،يار القاهرة للكتاب ، القاهرة ، 5، علم الّ صّ مدخل متداخل الاختصاصات ، ترجمة وتعليق سعيد حان بحيّر ، ط فان يايك )1(
  . 80، ص 

  (2) روبرت يّ بوغراند ، الّ صّ والخطاب والإجراء ، ص030.
  (3) براون ويول ، تحليل الخطاب ، ص888.
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 أو بالتّرايف ، مرة أخرى ،ويتمّ بإعاية ذكر لفظ،أو جملة،أو عبارة،وذلك باللّفظ نفاه ،

 أو شبه التّرايف ...

يّ ،يتطلّب ومن ه ا عرّفه "محمّد خطابّي بــ :" والتّكرار هو شكل من أشكال الاتّااق المعجم

 (1)إعاية ع صر معجميّ، أو وروي مرايف له ،أو شبه مرايف أو ع صر مطلق ،أو اسم عام "

 (2)وقدم مثالا للتّكرار كما يلي :

   . شرعت في الصّعوي إلى القمة ،الصّعوي سهل للغاية 

      . شرعت في الصّعوي إلى القمة ،التّالّق سهل للغاية 

      . شرعت في الصّعوي إلى القمة ،العمل سهل للغاية 

    . شرعت في الصّعوي إلى القمة ،الشّيء سهل للغاية 

وفي  أمّا المثال الثاّي كرّرها بمرايفها التّالّق ، ففي المثال الأوّل كرّر كلمة الصّعوي لفظيّا ،  

 أمّا في المثال  فعل الصّعوي ،مطلق وهو العمل الذّ ي درج تحته المثال الثاّلث كررها باسم 

 الراّبع فجاء بكلمة الشّيء وهو اسم عام ي درج رم ه الصّعوي.

 (:la collocationالتّضام: ) (ط

 وهو تواري زوج من الكلمات بالفعل أو بالقوة ،نظرا لارتباطها بعلاقة معي ة قد تكون علاقة

                                                             

  (1) محمّد خطاّبي ، لاانيّات الّ صّ ، ص83.

  (2) محمّد خطاّبي ، نفاه ، ص83.
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 :مثل الانطواء تحت اسم عام ،علاقة أو تكون  تعارض مثل :  ولد /ب ت، الشمال /الج وب ،

مثل: اليد  أو علاقة الجزء بالكّل، الحيوان، م ،فهما ت درجان رمن اسم عام وهو:الأبقار /الأغ ا

 العجلة /الاّيارة  ، /الجام

وترجم المصطلح الأج بي إلى مصطلحات عربيّة متعديّة (:Coherenceالحبك) -2-2

 مثل)الاناجام(.

ويتّصل هذا المعيار برصد وسائل الاستمرار الدّلالّي في عالم الّ صّ ، أو العمل على إيجاي التّرابط 

،حيث يشير إلى ذلك  ّّ      هو علاقة مع ويةّ بين ع صر » بقولهما : رقية حسن وهاليداي المع و

 في الّ صّ، هذا الع صر الآخر يوجد وع صر آخر يكون رروريً لتفاير هذا الّ صّ، في الّ صّ،

 (1)«.غير أنهّ لا يمكن تحديد مكانه إلّا عن طريق هذه العلاقة

الاناجام اللّازم للّ صّ ذو طبيعة »في قوله:صلاح فضل وهو نفس الرّأّ الّذّ ذهب إليه 

 مهما تدخّلت فيه العمليات التّداوليّة ، بالإرافة إلى أنهّ يتميّز بخاصية خطيّّة ، ، يلاليّة

 (2)   «.بالعلاقات بين الوحدات التّعبيريةّ المجاورة ياخل المتتالية الّ صّيّةأّ أنهّ يتّصل 

ومن ه ا لاحظ اللّغويون الّ صّيون عدم كفاية التتابع الخطي الأفقي والروابط ال حوية في البي ة 

 الاطحية لتحقيق نصية ال صّوص .

 ي تجه المتكلم نصّاً أو غير نصّ.فقد جعلوا معيار الاناجام)الحبك(الّ صّيّ ررورة لاعتبار ما 

                                                             

  (1) أحمد عفيفي ، نحو الّ صّ ، ص 8.
  (2)صلاح فضل ، بلاغة الخطاب وعلم الّ صّ ، عالم المعرفة للّ شر ، الكويت ،5888م، ص 802 .
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يتحقّق الاناجام من خلال وحدة الّ صّ،وهذا يعتمد على  (Weinreichفاينرش  ) وع د

 الاّياق ،فالجمل وأشكال القول الأخرى )الم طوقات اللّغويةّ(ي اجم بعضها يلاليا مع بعض ،

 .(1)فجوة ع د توصيل المعلومات عبر المعلومات التي يقدّمها الّ صّ،بحيث لا يجد المتلقي فراغاً أو

لقد تطرّق "يّ بوغراند" إلى الاناجام في قوله :" مجموع الإجراءات التي تؤيّّ إلى ترابط 

الأفكار ترابطاً م طقيا مب يا على ترتيب الأحداث ،والم اسبات، وكذلك على الخبرة ،وما يتوقّعه 

 (2)الّ اس ".

 ربط معاي الجمل في الّ صّ .أّ الاناجام  هو مجموعة العلاقات الّتي ت

الّتي  ، قات الخفيةويرى "محمّد خطابّي" أنّ الحبك يتطلّب من المتلقيّ صرف الاهتمام جهة العلا
 (3)وتولّده.  ت ظّم الّ صّ 

وللمتلقيّ يور فعّال في تحليل  ، يرتبط بالجانب الدّلالّي للّ صّ ومن ه ا يتّضح أنّ الاناجام 

 ولقد لخصّ علماء الّ صّ مظاهر الاناجام  ، واكتشاف العلاقات المفهوميّة بين أجزائه ،الّ صّ 

 في ال قاط التالية: 

الوحدة                                              الوحدة الموضوعيّة )البنية الكبرى(: .أ

 قضية معيّ ة،الموروعيّة مصطلح يدّل على أنّ الّ صّ يت اول موروعا واحدا،أّ يعالج 

 يصعب ، حيث أجمع علماء الّ صّ على أنّ مجموعة من الجمل لا تدور حول موروع ما
                                                             

  (1)سعيد حان بحيّر ، علم لغة الّ صّ ، ص532 .
  (2)صبحي إبراهيم الفقي ، علم اللّغة الّ صّيّ  ، ص83.

  (3) محمّد خطاّبي ، لاانيّات الّ صّ، ص02.
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إيجاي روابط بي ها وبالتّالي لا يمكن أن تكوّن نصّاً،وعليه تقتضي الوحدة الموروعية تّّ ب 

لك التّ اقض،والانتقال غير المبررّ من فكرة إلى أخرى لا تربطها بها أيةّ صلة م طقيّة. ولذ

يرى" براون ويول" :"أنّ قوة الربّط تكمن حقيقة في العلاقة المع ويةّ المضمّ ة ... ولن 

يختلف اث ان في ررورة وجوي مثل هذه العلاقات المع ويّة ياخل الخطاب ،لكي تياّر 

 (1)فهمه فهما م طقيّا".

سوى وسيلة وأنّ الجمل ليات  ، وحدة يلاليّة ، يتضح أنّ الّ صّ هو قبل كلّ شيء وم ه 

 .الوحدة   لتحقيق هذه

                                                      (:la progrèssionالتّدرجّ ) .ب

ويعني أن يتوفّر الّ صّ على نوع من التّدرجّ في العرض،أو التّحليل ،أو الاّري وهو ما يجعل 

المتلقّي يحسّ بأنّ للّ صّ ماارا معيّ ا ،وبالتّالي الاتّّاه إلى غاية محدّية ،مماّ يجعله يتوقّع في 

 مرحلة ما من مراحل الّ صّ ما سيأتي بعدها. 

   "أنّ سيرورة الّ صّ وتقدّمه في عرض المعلومات يخضعان منغانو دومينيكوفي هذا المجال يرى     

 (2)إلى ظاهرتّي التّكرار والتّدرجّ ".

 ليربط الاّابق ومعنى هذا أنّ الكاتب يتطرّق في فكرة ما من أفكار الّ صّ إلى أشياء سبق ذكرها ،

                                                             

  (1) براون ويول ، تحليل الخطاب ، ص803.
 (2)Dominique maingueneau ,Eléments de linguistique pour le texte littéraire ,3ème édition 

,Nathan 2000,p157.  
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حركيّة الّ صّ تتطلّب يراسة باللاحق ،وتمهيدا للانتقال إلى معلومات جديدة ،وبالتّالي فإنّ فهم 
الطّريقة الّتي يتحقق بها هذا التوازن الّذّ يتم من خلاله تحوّل المعلومات الجديدة ،إلى معلومات 

 مكتابة ،تكون هذه الأخيرة بدورها م طلقا نحو مكتابات أخرى جديدة.

 (:type de texteنوع النّصّ :) .ج

وهذا يعني ،أن يكون له نوع ،وفي ذلك يرى علماء   (1)"وهو أن يكون للّ صّ هوية و انتماء" 

الّ صّ أنّ الكفاية الّ صّيّة العامة الّتي تتوفّر لدى متكلّمين بلغة معيّ ة ،تقترن يائما ب"كفاية 

 في قدرة المتلقّي على التّمييز بين أنواع من ال صّوص بغضّ الّ ظر عن مضامي ها ، نوعيّة"،تتمثّل 

للّ صّ ،هو الّذّ ي ظّم الكيفية الّتي ياير عليها تتابع الجمل ،والأقاام  أّ أنّ الإطار الّ وعيّ 

 اللّغويةّ في ياخل الّ صّ،كما أنهّ هو الّذّ يحدّي الّ قطة الّتي ي تهي ع دها الّ صّ.

 (2)ونوع الّ ص كما نعرف يخضع لقواعد تشكّله وتضبطه كطوله مثلا وطريقة ت ظيمه.  

فاية الّ صّيّة تقتضي مراعاة نوع الّ صّ،واحترام خصائصه،أذا أرينا أن ومماّ سبق ناتخلص أنّ الك

 نحقّق للّ صّ اناجامه.

 ( : la clôtureالاختتام )  -د

        ويعني هذا المعيار من معايير الاناجام أن يكون للّ صّ مقدّمة وجوهر وخاتمة، فالّ صّ الّذّ 

من اناجامه و مقبوليته، ولا ياتطيع القارئ أن يدرك غائيته بوروح، لا يختتم،يفقد الكثير 

                                                             

  .23، ص8002الصّبيحي، مدخل إلى علم الّ صّ ومجالات تطبيقه ، الدّار العربيّة للعلوم ، م شورات الاختلاف ، بيروت ، محمّد الأخضر )1( 
  .20صم،8001،م شورات الاختلاق،الجزائر، 5ط،لمفاتيح لتحليل الخطاب،ترجمة محمّد يحياتنيومي يك م غانو ، المصطلحات ا)2(
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، ت طلق من نقطة ما، وت تهي فمهما كان نوع الّ صّ فانهّ لابدّ أن يرسم الكاتب له خطّة معيّ ة

 نتيجة أو خاتمة. إلى 

ت ياخل والمعلوما ، حان ت ظيم المعارف ، فعلماء الّ صّ يرون أنّ من مظاهر الكفاية الّ صّيّة »

 (1)«.اختتامها  وحان  ، الّ صّ 

 .وذلك لأنّ اكتمال الّ ص يؤيّّ إلى تحديد هدفه، وهذا ما يعدّ من مقوّمات الّ صّيّة 

 ( :  contexteالسّياق :  )  -ه 

ّّ ) المقالّي ( ، وغير  أولى علماء اللّاانيّات الّ صّيّة اهتماما كبيرا بمعيار الاّياق ب وعيه اللّغو

ّّ ) المقاميّ ( ، فالأوّل متعلّق بجميع ماتويت الّ صّ اللّغويةّ   ، كي ونتها الّ صّيّةاللّغو

في الاّلالة ا الدّلاليّة مع الكلمات الأخرى،إلّا بعلاقاتهلا يتحدّي مع اها أنّ الكلمة بمعنى  »   

 (2) «الكلاميّة 

و ملابااته الخارجيّة الّتي تشتمل على الطبّقات المقاميّة  ، أمّا الاّياق المقاميّ فهو ظروف الّ صّ 

 مدلولات الّ صّ يصيبها التّغيّر إذا تغيرت » وم ه يعتبرون أنّ  ، ، الّتي ي جز رم ها الّ صّ  باي ةالمت

حالة خاصة من البيئة  ولذلك يكون الانطلاق من كون الّ صّ ليس إلّا  ،واختلفت،المواقف 

 (1)«.المحيطة 
                                                             

  (1) محمّد الأخضر الصّبيحي، مرجع سابق، ص23.

  (2) براون ويول ، تحليل الخطاب ، ص22.
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ّّ سلالة لغويةّ يون مراعاة الاّياق،يكون محلّ شكّ    براون ويولولهذا يرّ   ّّ تحليل،لأ أنّ أ

كبير ،ذلك أنّ وروي نصّ في سياقين مختلفين ي تج ع ه تأويلان مختلفان، وهو نفس الرّأّ الذّ 

الممك ة ويدعم التأويل إنّ الرّجوع إلى الاّياق يحصر التأويلات » في قوله :  فان دايكذهب إليه 

 (2). «المقصوي

 .وم ه يتضح أنّ عدم الإحاطة باياق الّ صّ يقطع تواصليته واناجامه 

 (: Intentionnalité) القصديةّ -2-3

بها أن وهذا المعيار الّ صّيّ يتضمّن موقف م تج الّ صّ ،من كون صورة ما من صور اللّغة قصد 

تكون نصّاً أو خطابا، يتّام بالاّبك والحبك،وأنّ هذا الّ صّ يعدّ وسيلة من وسائل خطّة معي ة، 

 .(3)للوصول إلى غاية بعي ها

وهذا يعني أنّ الّ صّ يتضمن نية التّوصيل والإبلاغ ،فهو ليس ب ية عشوائيّة ،وإنّا هو عمل م ظّم 

 (4)تحقيق هدف معيّن.مقصوي به أن يكون متّاقا وم اجما ،من أجل 

  ،ييرتبط هذا المعيار بالمتلقّ (: L'acceptabilité) التّقبليّة( -)القبول المقبولية -2-4

روط أنّ من الشّ  وهذا يعني  ، أو العكس ، التّماسك وحكمه على الّ صّ بالقبول و

                                                                                                                                                                                      
ّّ ، العدي الثاّمن ،   (1) م ، جامعة محمّد 8058الطيب العزالي قواوة ، الاناجام الّ صّيّ وأيواته ، مجلة المخبر ، أبحاث في اللّغة والأيب الجزائر

 . 22خيضر بباكرة ، الجزائر ، ص
 . 501متداخل الاختصاصات ، ص، علم الّ صّ مدخل  فان يايك  (2)

  (3))صبحي إبراهيم الفقي ، علم اللّغة الّ صّيّ  ، ص08 .
  (4)بشير إبرير ، تعليميّة الّ صوص بين الّ ظريةّ و التّطبيق ، ص82 .
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أو مخالفة  فلا يشعر ب قص فيه ، ه ،يلّ صّ أن يكون مقبولاً لدى متلقّ الواجب توفّرها في ا

 صّ.تي يقوم عليها ب اء ال ّ الّ  للمبايئ والأعراف العامة ،

 بوصفه متضاماً ذا نفع للماتقبل ، ،تقبليّة الماتقبل للّ صّ  ): ا قبليّة بأنهّ ومن ه ا يبدو معنى التّ 

 (1)به(  أو ذا صلة

 والثّقافّي ،ومرغوبيةولذلك ياتجيب هذا المعيار لعوامل معيّ ة مثل: نوع الّ صّ،والمقام الاجتماعيّ 

 الأهداف.

 (:L'informativeالإعلاميّة )الإخبارية( ) -2-5

يعُدّ الجانب الإعلاميّ ع صراً هامّا من ع اصر الّ صّ ،ويقصد به ذلك القدر المعيّن من المعلومات 

التي يحملها نّصّ من الّ صوص لمتلقيه،مع ملاحظة اختلاف يرجة الإخبار حاب نوعية 

 (2)الّ صّ.

ّّ بمصطلح الإعلامية أن يدّل على ناحية الجدّة والتّ وعّ ،الّذّ توصف به المعلومات التي و  حر

 تشكل محتوى الاتّصال في نصّ ما.

بقـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوله : )...المدى الذّ تكون فيه دي بوجـــــــــراند وذلك ما عبر عـــــــــــــ ه 

 مات ياخل الّ صّ،معتاية في مع اها،وفي أسلوب التّعبير ع ها ،وطريقة عررها ،الع اصر/المعلو 

                                                             

  (1)إلهام أبو غزالة و علي خليل حمد ، مدخل إلى علم لغة الّ صّ ، ط5، مطبعة يار الكتاب ، القاهرة ،5888 م ، ص58 .
  (2))بشير إبرير ، مرجع سابق ، ص08 .
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فهي ع دئذ تمثل كفاءة إعلامية م خفضة الدرجة،أو تكون غير معتاية ،فتمثل كفاءة إعلامية 

 .)1(عالية الدرجة 

 (:Comportementale) المقاميّة)الموقفيّة( -2-6

فكلمة الاّياق تدلّ  الحديثة ،مفهوم المقاميّة جزءاً من مفهوم الاّياق في البحوث اللّغويةّ  يعدّ 

 يمكن تحديدهما في أمرين هما: مع يين ، على

)الاّ  ّّ ( ، contexte social (( ،والاّياق الاجتماعيّ contexte linguistiqueياق اللّغو

( بمعنى contexte situationnelباسم) (firth )فيرث  وقد سّمي الاّياق الاجتماعيّ ع د

(، أّ contexte non linguistiqueيامّى )(palmer)بالمرسياق الموقف، ونجده ع د 

. ّّ  (2)الاّياق غير اللّغو

 وذلك انطلاقا  هي أخذ البعد التّداولّي للّ صّ بعين الاعتبار ، فالمقاميّة في نظر علماء الّ صّ ،

من أنّ لكلّ نصّ رسالة معيّ ة ،  يريد الكاتب إيصالها للمتلقيّ،كما يرون أنّ أحد معايير الحكم 

 للاّياق الّذّ يري فيه. ههو مدى ملاءمت بالقبول ، صّ على ال ّ 

وخاصة من ال احية  ، ومن ه ا ندرك أنّ سياق الّ صّ يمثل أحد المقومّات الفاعلة في اتّااقه

ّ صّ الّذّ يبتعد كثيرا عن التّقاليد الأيبيّة الاّائدة،وعن الأعراف الاجتماعيّة ولذلك فالالدّلاليّة.

  ((3)(. المقبوليّةلن يلاقي قبولاً حا اً أّ سيفقد أحد معايير الّ صّيّة وهو ) المتعارف عليها ،

                                                             

ّّ ، ط5، مكتبة الآياب ، القاهرة ،8000م،ص22 .   (1)حاام أحمد فرج ، نظريةّ علم الّ صّ، رؤية م هجيّة في ب اء الّ صّ الّ ثر
  (2)محموي فهمي حجازّ ، مدخل إلى علم اللّغة ، يار قباء للّ شر والطبّاعة ، القاهرة ،5882م، ص518 .

  (3)محمد الأخضر الصبيحي  ، مدخل إلى علم الّ صّ ومجالات تطبيقه ، ص 21 .
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عن أهمية المقام في تحقيق نصّيّة الّ صّ ،في كتابه  (دي بوجراند)وقد عبر اللااي الأمريكي 

ي بغي للّ ص أن يتصل بموقف يكون فيه ، تتفاعل فيه «( بقوله:النّصّ والخطاب والإجراء)

(1)»من المتركزات والتوقعات والمعارف ،وهذه الب ية الشّاسعة تامّى سياق الموقفمجموعة 
 

المصطلح الأج بي  أن نشير إلى أنّ  نويّ  في البداية (:Intertextualité) التّناص -2-7

(Intertextualité)  ّة بمرايفات عديدة م ها : التّ اص ، التّ اصيّة ، قد ترجم إلى العربي

 (2)مصطلح التّ اص هو الّذّ شاع وانتشر ة ،تداخل الّ صوص ...غير أنّ صوصيّ ال ّ 

أخرى ذات صلة،تّم التعرف والتّ اص ع د علماء الّ صّ يتّضمن العلاقات بين نصّ ما ،ونصوص 

 (3)إليها في خبرة سابقة.

ومعنى ذلك أن التّ اص من الامات اللازمة لل صوص في نظر علماء لاانيات ال ص ، والمقصوي 

 به،تداخل وتقاطع ال صوص في أشكالها ومضامي ها.

       وقد يكون التّ اص مباشراً وهو ما اصطلح عليه بالشكلي ، ويعني أخذ قطعة من نص سابق ،

أو نصوص سابقة ، تّعلها تتلاءم مع الموقف الاتصالي الجديد وموروع ال ص ، ويعتبر هذا 

أو يكون تّ اصاً غير (4)شكلا بايطاً من الت اص ، الذّ يتحقق ب قل التعبير من غير تغيير .

  ، الثقافيّ أو الم توج   اص الأفكار ،تيرجع إلى  و مباشر ، وهو ما يامى بالتّ اص المورمويّ ،

وتفهم هذه التّ اصات من  تي تاتحضر تّ اصها بمع اها لا بلغتها ،الّ  ، ةاريخيّ اكرة التّ أو الذّ 
                                                             

  (1)روبيرت يّ بوجراند ، الّ صّ والخطاب والإجراء ، ص85 .
  (2)محمّد عزام ، الّ صّ الغائب ، تّلّيات التّ اص في الشّعر العربّي ، اتّحاي الكتّاب العرب ، يمشق ،8005م، ص35 .

  (3)إلهام أبو غزالة ، وعلي خليل حمد ، مدخل إلى علم لغة الّ صّ ، ص58 .
  (4)عزة شبل محمّد ، علم لغة الّ صّ : الّ ظريةّ والتّطبيق ، ص08 .
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 وما، مهومن أمثلته أنّ شاعراً يعيد إنتاج ما تقدّ  .وترميزا ته و إيماءاته وشفراته ، ص ،تلميحات ال ّ 

أو تعبيراً ذا قوة  ، موقفاً  أو وغير مكتوبة ، وي تقي م ها صورة ، عاصر من نصوص مكتوبة ،

  (1)ة ، ويظهرها بشكل جديدرمزيّ 

ومما سلف يظهر أن الت اص مصطلح نقدّ حديث ،تبلور خلال ال صف الثاي من القرن 
 العشرين.

ذّ الّ  ( صّ علم النّ في كتابها ) ( جوليا كريستيفا) اقدة وأعاي ال قاي وروح هذا المصطلح إلى ال ّ  
 نصوص تتم ص اعتها ة ما هي إلّا ة الحداثيّ عريّ صوص الشّ ال ّ  » مفايها أنّ أشارت فيه إلى حقيقة 

 (2).«الآن عبر هدم الّ صوص الأخرى للفضاء المتداخل نصّيّاً  نفس وفي عبر امتصاص ،
 أن الت اص هو: محمد مفتاحوفي نفس الإطار يرى الأستاذ 

 (3)« حديث بكيفيات مختلفة خول في علاقة ( نصوص مع نصّ )الدّ  تعالق»
سعد )فها الأستاذ هي أنّ معايير ال صّيّة الاّبعة ، قد ص ّ  وخلاصة القول في هذا المجال ،

 (4) كما يلي: ( مصلوح
 ( و الحبك )الاناجام( . ااقبك)الاتّ في ذاته ،وهما معيارا الاّ  صّ صل بال ّ ما يتّ  -أ

 القصديةّ والمقبوليّة. ا،وهما معيار يه( صل بماتعملي الّ صّ،وهما )م تجه متلقّ ما يتّ  -ب

 لاث : الإعلاميّة ،و المقاميّة،و التّ اص .،وهي المعايير الثّ صّ ياق المحيط بال ّ صل بالاّ ما يتّ  -ج

                                                             

ّّ  ، ص500 .   (1)محمّد مفتاح ، تحليل الخطاب الشّعر
  (2)جوليا كرياتيفا ، علم الّ صّ ، ترجمة فريد الزاهي ، ط8، يار نوبقال للّ شر، الدّار البيضاء ، المغرب ، ص08.

  (3)محمد مفتاح ، مرجع سابق ، ص 585.
ّّ ،يراسة في قصيدة جاهلية،مجلة فصول،المجلد العاشر،العدي الأول )4(  سعد مصلوح ، نحو أجرومية للّ ص الشعر

  .513م،ص5885والثاي،يوليو
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، قد نالت اهتماماً   ( دي بوجراند) تي ورعها ة الّ يّ صّ هذه المعايير ال ّ  وتّدر ب ا الإشارة إلى أنّ 

       ع وا بلاانيّات الّ صّ ،فقاموا بشرحها وتفصيلها نظريا  ذينكبيراً لدى الباحثين العرب ، الّ 

  ، هي قضية ترجمة هذه المعايير  تي تواجه القارئ العربيّ المشكلة العويصة الّ  ، إلاّ أنّ  و تطبيقياا 

          فتعديت المصطلحات العربيّة من باحث  ، من مصطلحاتها الأج بية إلى اللّغة العربيّة

 .( Coherence( و)Cohesionآخر،خاصة فيما يخص ترجمة المصطلحين)إلى 

 (1)ويمكن ملاحظة ذلك من خلال الجدول الآتي:  

 المصطلح الأجنبي
. 

 .الباحث                          ة التّّجمة العربيّ 

Cohesion 

 تمام حسان-محمد العبد -سعد مصلوح السّبك.

 شبيب العجميفالح بن -محمّد خطابي التّماسك.

 سعيد حسن  بحيري. الرّبط النّحويّ.

 علي خليل حمد.-ام أبو غزالة إله-ام حسانتمّ  ضام.التّ 

 بيحي.محمد الأخضر الصّ  الانسجام.

Coherence 

 د العبد.محمّ -سعد مصلوح الحبك.

 صلاح فضل.-محمّد خطابيّ  الانسجام.

 سعيد حسن بحيري. التّماسك.

 بن شبيب العجمي. فالح ناسق .التّ 

                                                             
ّ الّ صيّ في كتب إعجاز القرآن)1(   535-502م،ص8002الكريم ، مكتبة الآياب ، القاهرة ، أشرف عبد البديع عبد الكريم ، الدّرس ال حوّ
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 علي خليل حمد.-تّمام حسن ساق.الاتّ 

 علي خليل حمد.-إلهام أبو غزالة  قارن.التّ 

 ام حسان.تمّ  الالتحام.
 

 مميّزات عامة للسانيّات النّصّيّة . المبحث الثاّلث :    

 علاقة لسانيّات النّصّ بالعلوم الأخرى: -11

    انتهوا إلى وحدة لغويةّ صغرى  أمبدأوا بوحدة كبرى أ سواء -إنّ علماء الّ صّ في أغلب تحليلاتهم

في هذا ( فان دايك)حيث يقولفي الاعتبار الجملة و أجزاءها ، واذأو عكس ذلك ، فقد أخ

الّ ظريةّ أن نضع مالّمة الوحدة  وحتّّ إذا كان من المفيد من الوجهة اللّاانيّة ،»... :الشّأن

فليس يترتّب عن ذلك أنّ فئة ماتويت التّحليل ، ووجوي  أن نفاّر الخطاب ، لغاية للّ صّ،

والقواعد و القيوي الضّابطة الضّروريةّ لاعتبار ب ية الخطاب  ة ،حويّ يب ال ّ كو التّرا  الإعراب ،

 (1)«الجملةقد تختلف في شيء عن الفئة الماتعملة في اعتبار ب ية  اعتباراً مطابقاً ،

ا تأسّات وم ه تاتخلص أنّ لاانيّات الّ صّ لم تهمل لاانيّات الجملة ، ولم ت فصل ع ها ، وإنّّ 
 ق في ماتويت اللّغة ،تي تتحقّ تي تحكم العمليات الّ ا لم تعد تكتفي باستخراج المعايير الّ لأنهّ 

 لاليّ حين اهتمت بالجانب الدّ  ة ، بل انتهت   إلى أبعد من ذلك ،حويّ ة ، وال ّ رفيّ ة و الصّ الصّوتيّ 
صال و شروطه ، وقواعده، وخواصه،و آثاره ، وأشكال لا في تحديد أوجه الاتّ ، متمثّ  داوليّ و التّ 

                                                             
  88م،ص8000فان يايك،الّ صّ و الاتااق،استقصاء البحث في الخطاب الدلالي والتداولي،ترجمة عبد القاير ق يدي،إفريقيا الشرق،المغرب، )1(
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    ولا سيما الاتّااق والاناجام    ، ، وعلاقته بالّ صّيّة ومعاييرها فاعل  وعوامله ، ومظاهرهالتّ 
 (1)ة.ة و القصديّ و الإعلاميّ 

حو غة ، كال ّ فهي تتداخل مع علوم اللّ  ، داخل المعرفيّ ام بالتّ لاانيّات الّ صّ تتّ وهذا ما جعل 

ة ،كعلم ،كما تتداخل أو تتفاعل مع علوم غير لغويّ قدو ال ّ  و البلاغة ، ، اتوتيّ رف ، والصّ والصّ 

ّّ الاجتماع ، وعلم ا ، الفلافة ، والم طق ...من حيث إنّ  فس الاجتماعيّ ، وعلم ال ّ لّ فس اللّغو

 (2)ماً أو كاتباً.م أو المبدع سواء أكان متكلّ هذه العلوم تت اول بوجه أو بآخر ، الفري المتكلّ 

 بين لسانيّات الجملة و لسانيّات النّص: -20

ن مجموعة إنّ المتتّبع للدّراسات اللّاانيّة الّتي سبقت لاانيّات الّ صّ ، يلاحظ أنّ اللّغة تتكوّن م
نحو الجملة، باعتبارها هي المكوّن »الجمل، و الّ حو يركّز على ب اء الجملة ،و من ثّ فالّ حو هو

 الأساسيّ للّغة...و لذا توصف اللّغة بأنّها تتكوّن من مجموعة من الجمل. و أنّ الجملة ليات إلّا 
 (3).«ثمرة للّ حو

      ومعنى هذا أنّ الدّراسة اللّاانيّة كان موروعها الجملة، وعدّت أكبر وحدة لغويةّ قابلة للوصف 
ّّ ماتوى من ماتويت الدّرس  ، وبقيت  الجملة هي نهاية الدّراسة أ ّّ و التّحليل اللّغو

ّّ.حتّ ظهر تيّار آخر من اللّغويّين في م تصف القرن الماري )العشرين( ي ايون  بتحوّلات  اللّغو
كبرى في مجال الدّراسات اللّاانيّة، لي تقل بعدها الاهتمام إلى مجال أكبر من الدّراسة وهو 

الّ صّ.و أصبح الحديث عن نحو الّ صّ يشغل الكثير م هم، وهذا يعوي إلى سبب رصدهم لبعض 

                                                             
  501ص م،8000ث ،المجلد العاشر،الاعويية،ثالسعيد حان بحيّر ،اتّاهات لغوية معاصرة في تحليل الّ صّ، مجلة علامات ،الجزء ال)1(

  (2)فان يايك ، مرجع سابق ،ص05-00
  558م ، ص  8002الإناانيّة ، يار الكتاب الحديث،الكويت، صلاح حا ين ، اللاانيّات وعلم اللّغة المعاصر وعلاقته بالعلوم )3(
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هم لب اء هذا الّ حو الظّواهر اللّغويةّ الّتي تتجاوز حدوي الجملة. واست د روّاي هذا الاتّّاه في م هج
 (1)القائم على الّ صّ إلى عدم كفاية الجملة للدّراسة باعتبارها مجرّية ومعزولة عن الاّياق و المقام.

وقد اختلف الباحثون و الدّارسون و المختصّون في البحث اللّاايّ في الحكم على الاتّّاه الّ صّيّ 
وقّف ع د حدوي الجملة ،وم هم من يرى ررورة الجديد، بين من يرى أنّ الدّراسات اللّاانيّة تت

 انتقالها إلى مجال الّ صّ ،وفريق ثالث يرى أنّهما متكاملان و متداخلان.

ويبررّ روّاي لاانيّات الّ صّ موقفهم بضرورة الاهتمام بالدّلالة و الاّياق اللّذين  كانا مغيّبين عن 
اللّغويةّ، ولذلك صار الّ ظر إلى الأب ية  اهتمامات لاانيّات الجملة الّتي اكتفت بوصف الأب ية

العليا و العميقة للظاّهرة اللّغويةّ أمراً رروري في مختلف العلوم الّتي تبحث في ظاهرة الّ صّ، وكيفية 
 (2)تفايرها ، و تحليلها وهذا لا يتمّ إلّا في نطاق لاانيّات الّ ص.

فان يايك حيث يرى أنّ نحو الّ صّ ماهو إلّا امتداي ل حو الجملة، لكن على  هوالرّأّ الّذّ يتزعّم
 (3)أساس أنّ نّوذج ب ية الجملة يمكن أن يعدّ نّوذجاً جزئيا للّ صّ ككلّ.

ومن ه ا يظهر أنّ لاانيّات الّ صّ لا تلغي لاانيّات الجملة، بل وجويها متعارد، وليس ه اك 
ن، ذلك أنّهما يرتكزان على نفس  الركّائز الماتقرةّ في تص يف فصل بي هما، فهما علمان متكاملا

 (4)و هي الموروع و الم هج و الغاية. العلوم ،

ّّ الّ صّيّ تخلّى عن التّحليل الجمليّ   إلّا أنّ هذه الآراء على اختلافها لم تّزم بأنّ التّحليل اللّغو
 صّ.كلّيّا، وإنّّا تّم تّاوز الجملة للوصول إلى نصّيّة ال ّ 

                                                             

  (1) الأزهر الزّناي ، نايج الّ ص ، ص 52 .
 . 02،ص0800اة العربية للتّوزيع ،تونس، ، المؤسّ 5محمّد الشّاوش، أصول تحليل الخطاب في الّ ظريةّ الّ حويةّ العربيّة :تأسيس نحو الّ صّ ،ج  )2(
 ،يارالأمان،الرباط،5،طأحمد المتوكّل ، قضاي اللّغة العربيّة في اللّاانيّات الوظيفيّة :ب ية الخطاب من الجملة إلى الّ صّ  )3( 

 .     23،ص8005المغرب،
  (4) الأزهر الزناي ، مرجع سابق ، ص 51 .
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وحاول اللّاايّ الّ صّيّ يّ بوجراند تبيين الفروق الجوهريةّ بين الجملة و الّ صّ، الّتي لأجلها 
 (1)يلي:يّ ،و الّتي  يمكن اختصارها فيما كانت الدّعوة إلى تّاوز التّحليل الجمليّ إلى التّحليل الّ صّ 

 افتراريّ.إنّ الّ صّ نظام فعّال، على حين نجد الجمل ع اصر من نظام  -1

ّّ خالص، يتحدّي على ماتوى الّ حو فحاب،وأمّا الّ ص فحقّه أن يعرف  -2 الجملة كيان قواعد
 تبعاً للمعايير الكاملة الّ صّيّة. 

إنّ قيوي القواعد المفرورة على الب ية التّجريديةّ للجملة،  يمكن أن يتمّ التّغلّب عليها في الّ صّ  -3
 سياق الموقف. بواسطة الاهتمام بتحفيزات تعتمد على

تقابليّا ث ائيّا...فالحكم بأنّ تركيب ما يعدّ   التّمييز بين ما يطابق القواعد، ومالا يطابقها تمييزاً  -4
جملة يتمّ بمقارنة هذا التّركيب بالأنّاط الّتي تامح بها القواعد الّ حويةّ. أمّا التّمييز بين ما يعدّ 

كون الّ ص مقبولا أو غير مقبول يتمّ بحاب يرجة معقدّة نصّاً فلا يتمّ بمثل هذه المقارنة الآليّة، ف
 لا بحاب تقابل ث ائيّ.

ي بغي للّ صّ أن يتّصل بموقف يكون فيه، تتفاعل فيه مجموعة من المرتكزات و التّوقّعات و  -5
المعارف، وهذه البيئة الشّاسعة تامّى سياق الموقف.و أمّا التّركيب الدّاخليّ للّ ص فهو سياق 

 الب ية.

 يمكن الّ ظر إلى الّ صّ بزعم أنهّ مجرّي صورة مكوّنة من الوحدات الصّرفيّة أو الرّموز،بل إنهّ تّلّ لا -6
لعمل إناايّ ،ي وّ به شخص أن ي تج نصّاً، و يوجّه الاّامعين إلى أن يب وا عليه علاقات من 

الإناانيّة، لأنّها أنواع مختلفة...وليات الجملة عملًا، وبهذا كانت ذات أثر محدوي في المواقف 
 تاتعمل لتعريف الّ اس كيفية ب اء العلاقات الّ حويةّ.

الّ صّ توالٍ من الحالات ،فالحالة المعلوميّة، و الحالة الانفعاليّة، و الحالة الاجتماعيّة...و  -7
ماتعملو الّ صّ عررة للتّغيير بواسطة الّ صّ...ويأتي إنتاج الّ صّ، وفهمه في صورة متوالية من 

 قائع، وفي المقابل يجرّ الّ ظر إلى الجمل بوصفها ع اصر من نظام ثابت متزامن.الو 

                                                             

  (1) روبرت يّ بوجراند ، ال ص والخطاب والإجراء ، ص28...83 .
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إنّ الأعراف الاجتماعيّة ت طبق على الّ صوص أكثر مماّ ت طبق على الجمل ،فالوعي الاجتماعيّ  -8
 ي طبق على الوقائع لا على أنظمة القواعد الّ حويةّ.

  الجمل . العوامل الّ فايّة أوثق علاقة بالّ صوص م ها إلى -9

 إنّ الّ صوص تشير إلى نصوص أخرى بطريقة تختلف عن اقتضاء الجمل لغيرها من الجمل .-01

من هذه الع اصر ناتخلص أنّ علماء الّ صّ يرون أنّ الجملة لم تعد مكتفية بذاتها ، بل تحتاج 
متفاعلا ، إلى جمل سابقة وأخرى لاحقة كي تتّضح يلالتها ، على خلاف الّ صّ الّذّ يعدّ كلّا 

وبما أنّ المتخاطبين يتعاملون بالّ صوص لا بالجمل المعزولة من جهة ، داته لا تقبل التّجزئة . وح
ومن جهة أخرى فإنّ يلالة الجملة )في الّ صّ( تتوقّف على الجملة الاّابقة والجملة اللّاحقة  ، 

   كان لابدّ من البحث ،ر فهذا يعني أنّ ه اك فراغا في التّحليل الجمليّ . ونتيجة لهذا القصو 
 فكان الّ صّ / الخطاب . ، عن البديل

 بين لسانيّات النّصّ و بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات : -20
إنّ الانتقال بتعليميّة اللّغات عامة، و تعليميّة اللّغة العربيّة خاصة من كفاءة التّلقّي إلى كفاءة 

ّّ ، الإنتاج غرره إشراك المتعلّم في العملية  التّعلّميّة / التّعليميّة، أّ في عملية الاكتااب اللّغو
 من خلال ت مية كفاءة كفاءته اللّغويةّ الإنتاجيّة .

فالمقاربة الّ صّيّة تّعل المتعلّم ياهم في ب اء معارفه ب فاه، من خلال اشتغاله على الّ صوص و 
لظّواهر اللّغويةّ و البلاغيّة ، من الملاحظة و الاكتشاف ل تها، وخصائصها، انطلاقا من عمليةب ي

، فهذه المقاربة ت ظر إلى الّ صّ على أنهّ ماتويت مختلفة لا تتجزأ، و (1)خلال تعامله مع الّ صّ 
بالتّالي يمكن للمتعلّم إنتاج اللّغة حاب المواقف و الأنشطة التّعلّميّة .و ذلك ما يتيح له ت مية 

في إنتاجات و مواقف جديدة . و هذا ما يصطلح ظيفها و تقويتها ، و تو  مكتاباته القبليّة 
 عليه بتق ية أو نشاط الإيماج، و هو أساس بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات .

                                                             
المتوسّط ، الجزائر م وزارة التّربية الوط يّة ، مديرية التّعليم الأساسي ، اللّج ة الوط يّة للم اهج ، م هاج اللّغة العربيّة للاّ ة الأولى من التّعلي)1(
  .53، ص 8051،



 . النّصّ  لسانيّات                                                                  الثاّني الفصل

 

 113 

و من ه ا يمكن أن ناتخلص أنّ بيداغوجيا المقاربة الّ صّيّة و بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات 
ومان على أساس واحد، و هو ب اء المتعلّم وجهان لعملة واحدة، في حقل تعليميّة اللّغة، فهما تق

في توظيف قدرات، و مهارات، و كفاءات التّذكّر، و الفهم، معارفه ب فاه، و ذلك لاشتراكهما 
 و التّحليل، و التّركيب، و التّطبيق، و التّقويم .

صّ أو علم في الاّتي يّات من القرن العشرين ظهرت المدرسة اللّاانيّة المعروفة بلاانيّات ال ّ     
اللّغة الّ صّيّ ، الّتي رأت قصورا في التّحليل اللّاايّ الاّابق لها ، الّذّ يعتمد على الجملة ، 

فاتّخذت الّ صّ موروعا لدراستها ، وراح روّايها يبحثون في كلّ ما يميّز الّ ص عن اللّا نصّ ، أو 
صّ في حدّ ذاته ، وهما معيارا الاّبك  ما أسموه بالمعايير الّ صّيّة ، والّتي م ها ما يتعلّق بال ّ 

)الاتّااق( و الحبك )الاناجام( ، وم ها ما يرتبط بم تج الّ صّ و متلقّيه ، وهما معيارا القصديةّ و 
 وهي معايير الإعلاميّة و المقاميّة و التّ اص .         علّق بالاّياق الخارجيّ للّ صّ ،المقبوليّة ، وم ها ما يت

وهذه المعايير الّتي تحقّق للّ صّ نصّيّته هي الّتي جعلت لاانيّات الّ صّ ترتبط ، و تلتقي مع 
ّّ ، وعلم الاجتماع  مجموعة من العلوم ، الّتي تشترك معها في خاصية اللّغة ، كعلم الّ فس اللّغو

ّّ ، والبلاغة ، والّ قد ...    اللّغو

املا مااعدا وع لاانيّات الّ صّ فقد كانت رافدا مهما، ونتيجة لهذه الشّموليّة الّتي تميّزت بها
 في مجال تعليّميّة اللّغات.للمقاربة بالكفاءات 
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لقد انتهجت تعليميّة اللّغة العربيّة في الجزائر من خلال الإصلاحات الأخيرة ، الّتي  تمهيد :

طرائق تربويةّ جديدة منبثقة عن الدّراسات  مسّت المنهاج التّّبويّ في مرحلة التّعليم المتوسّط ،

، وخاصة من خلال  وظهر ذلك جليّا في السّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط،  اللّسانيّة الحديثة

ولذلك ارتأينا القيام بدراسة  . م ( لمادة اللّغة العربيّة 9102الأخير ) تصميم الكتاب المدرسيّ 

للوقوف على مدى تطبيق هذه المقاربات البيداغوجيّة المعتمدة ) المقاربة النّصّيّة وصفيّة تحليليّة 

  ميدانيّا .والمقاربة بالكفاءات ( ، والصعوبات الّتي تعتّض تطبيقها 

 تعليميّة مادة اللّغة العربيّة في مرحلة التّعليم المتوسّط . المبحث الأوّل :    

تعتبر مرحلة التّعليم المتوسّط من أهم المراحل التّعليميّة بالنّسبة للمتعلّم، باعتبارها همزة وصل بين 
لّغة العربيّة، لأنّ المتعلّم فيها يكتسب المرحلة الابتدائيّة و المرحلة الثاّنويةّ، خاصة في مجال تعليميّة ال

معارف وكفاءات جديدة مدعّمة لمكتسباته اللّغويةّ القبليّة، و تمهيدا لمكتسبات لغويةّ أخرى أكثر 
 تعقيدا في المرحلة المقبلة.

 تقديم المادة وكيفية مساهمتها في تحقيق الملامح : - 1

الوطنيّة والرسميّة ، ولغة المدرسة الجزائريةّ ، وإحدى المركّبات تقديم المادة : اللّغة العربيّة هي اللّغة 
 (1)الأساسيّة للهوية الوطنيّة الجزائريةّ ، وأحد رموز السّيادة الوطنيّة وأساسها الرّئيس .

وعلى المدرسة اليوم أن تعمل على تغذية البعد الثّقافّي  للتّلاميذ ، وصقل أذواقهم ووجدانهم ، 
نّّ استّاتيجيات تثمّن اللّغة العربيّة وتجعلها تنافس اللّغات الأخرى ، حتّّ وذلك من خلال تب

تتمكّن من استيعاب  التّطوّرات العلميّة والتّكنولوجيّة و الحضاريةّ .وعلى المدرسة أن تعمل على 
لأمّة ، مماّ يعزّز لديهم الشّعور بالانتماء ل ،استعادة التّلاميذ الثّقة بلغتهم ، والاعتزاز بثقافتهم

                                                             

وسّط ، ص 10 .   (1) وزارة التّّبية الوطنيّة ، اللّجنة الوطنيّة للمناهج ، منهاج اللّغة العربيّة في التّعليم المت
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على  –دون عقدة  –زوّدون بالثّقة الكافية لتفتّحهموتأكيد هويتّهم الثّقافيّة والحضاريةّ ، فيت
 مختلف الثّقافات واللّغات الأجنبية .

أمّا الهدف الأسمى لتعليم اللّغة العربيّة فهو تزويد المتعلّمين بكفاءات ، يمكنهم استثمارها في 
وهذا ما يدلّ على  . الّتي تواجههم في حياتهم اليوميّة والمكتوبمختلف وضعيات التّواصل المنطوق 

أي إكساب المتعلّم كفاءة نصّيّة تواصليّة ، يوظفّها توجّه تعليميّة اللّغة العربيّة توجّها نصّيّا وظيفيّا .
 في حياته الاجتماعيّة اليوميّة .

ولا  ض النّماذج الأدبيّة وبلاغتها ،ولم يعد المطلوب من تعليم اللّغة العربيّة يقتصر على معرفة بع
 ، معرفة القواعد النّحويةّ والصّرفيّة فحسب ، بل جعل المتعلّم يبلغ أعلى مستوى من الفهم

وعلى المدرسة أن تزوّد المتعلّم بمعرفة متينة في في جميع المجالات.واستعمالها كلغة حيّة  ، والإدراك
، وأن تعمل على إعادة الاعتبار للجانب يّة القديمة والحديثة والمعاصرة الآداب والثّقافة العرب

 الكتابّي بأشكاله المختلفة .

ولابدّ أيضا من تخصيص مكانة لائقة في الكتب الجديدة للأنواع  الأدبيّة الحديثة ، مثل الرّواية 
، ولا يخفى على الفنونوالقصّة والشّعر الحرّ والمسرح . . . حتّّ يتمكّن أطفالنا من معرفة هذه 

وفي هذا المجال  . أحد أنّ لغتنا العربيّة تزخر بهذه الأنواع من العصر الجاهليّ إلى عصرنا هذا
بعة من التّعليم المتوسّط يكاد يخلو من النّصوص السّرديةّ نلاحظ أنّ كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الراّ

 السّرديّ ) القصصيّ ( في هذه المرحلة التّعليميّة يجعل إلّا النّزر القليل منها . وفي رأينا أنّ النّصّ 
 وبالتّالي نستطيع أن نصل إلى الأهداف المتوخّاة من المقاربة النّصّيّة. ، مع النّصّ  المتعلّم يتفاعل

وهذا ما لمسناه خلال مسيرتنا المهنيّة،حيث لاحظنا تفاعل المتعلّمين في السّنة الراّبعة من التّعليم 
في المقطع التّعلّميّ الأوّل ) قضايا اجتماعيّة ( مع نصّ )ثري الحرب سي شعبان( المتوسّط 

إلّا أنّ المتصفّح لكتاب اللّغة العربيّة للسّنة الراّبعة       للأديب الجزائري )أحمد رضا حوحو ( .
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النّصوص من التّعليم المتوسّط يكتشف أنّ النّصوص السّرديةّ المقرّرة قليلة جدا ، مقارنة بأنواع 
 الأخرى .

وعلى المدرّس أن يدرك أهمية تكنولوجيات الإعلام والاتّصال الجديدة ، الّتي تشكّل عامل إثراء 
سيزداد الطلّب عليها تدريجيا : ) برمجيات ،  –لبيداغوجيا اللّغات من خلال تطبيقاتها الخاصة 

 (1)تعليم اللّغة العربيّة .برامج تعليميّة ، ألعاب ، .  .  ( ليستخدمها في بعث الحيويةّ في 

هو النّقص الكبير للوسائل التّكنولوجيّة الحديثة في مؤسّساتنا  ، وما نلاحظه في هذه النّقطة
التّّبويةّ ، خاصة النّائيّة منها ، واقتصارها في معظم الحالات على المواد العلميّة ، إضافة إلى نقص 

 تدفّق شبكة الأنتّنت ، مماّ يشكّل عائقا كبيرا أمام تعليميّة اللّغة العربيّة في الجزائر .

حكّم في اللّغة العربيّة كفاءة عرضيّة ، تؤثرّ بصفة مباشرة في نجاعة مختلف التّعلّمات ، يعتبر التّ 
ومن ثّم إرساء الموارد المطلوبة لتنمية الكفاءات الشّاملة للمواد ، والكفاءات العرضيّة ، و القيم 

 والمواقف ، ولذلك فهي وسيلة ل : 

 هيكلة التّعلّمات . -

 التّعبير و التّواصل .  -

 الاندماج في الحياة المدرسيّة والاجتماعيّة ، و المهنيّة ، و النّجاح فيها . -

ولا يخفى على المهتمّين بتعليميّة اللّغة العربيّة في مرحلة التّعليم المتوسّط غياب التّنسيق بين اللّغة 
أمام النّجاح في العربيّة من جهة ، والمواد التّعليميّة الأخرى من جهة ثانية ، وهذا ما يقف عائقا 

 تحقيق الكفاءات العرضيّة المنشودة .

                                                             
لعدد ويةّ و الأدبيّة  اأروى محمّد ربيع ، توظيف وسائل الإعلام والتّكنولوجيا الحديثة في تعليم اللّغة العربيّة : دراسة تحليليّة ، مّجلة الدّراسات اللّغ)1(

  . 46، جامعة السّودان للعلوم والتّكنولوجيا ، ص  9102الثاّني ، ديسمبر 
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قصد  ، ويجب أن يكون الهدف الأسمى للتّحوير البيداغوجيّ هو تحسين تعليم اللّغة العربيّة
لسد حاجات تعليم ذي نوعيّة ،  ،إعطائها دورها الاقتصاديّ ، و الاجتماعيّ الثّقافّي الكامل

من ثّم تحويل قيّ ، المتوسّطيّ و العالميّ ، و الإسلاميّ ، الإفري قادر على التّعبير عن عالمنا العربيّ 
 النّجاحات العلميّة و التّكنولوجيّة و الفنّ يّة عبر العالم ، و نقلها ، ثّم الوصول إلى مرحلة الإبداع 

 .و الابتكار 

 : ميادين اللّغة العربيّة في مرحلة التّعليم المتوسّط – 2

الميدان في تعليميّة اللّغة هو المجال التّعلّميّ الّذي تندرج ضمنه كفاءة ختاميّة، ماهية الميدان : -
. و عليه فميادين (1)سواء في المشافهة أو في الكتابة، سواء في حالة التّلقّي أو في حالة الإنتاج 

ميدان  تعلّم اللّغة العربيّة ثلاثة هي : ميدان فهم المنطوق و إنتاجه، و ميدان فهم المكتوب، و
 إنتاج المكتوب .

وفي رأينا فإنّ توظيف مصطلح الميدان في الوثائق التّّبويةّ الجديدة الخاصة بتعليميّة اللّغة العربيّة له 
دلالته الوظيفيّة ، حيث يتوافق مع تقنية المقاربة النّصّيّة ،من حيث اعتبار النّصّ التّعليميّ ميدانا 

، إضافة إلى السّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط تجري فيه كلّ المهارات اللّغويةّ المقرّرة على المتعلّم في 
إلى بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات ، من حيث اعتبار مصطلح الميدان دلالة على مهارات  إيحائه 

   الفرد داخل الجماعة .

 ميدان فهم المنطوق وإنتاجه :  -2-1

على أنّ عملية الاتّصال أو التّواصل اللّغويّ تكون بين متكلّم و مستمع ، أو  يتّفق كلّ الباحثين
اللّغة  ، أي بين مرسل ومرسل إليه، ولذلك كان الاهتمام في مجال تعليميّة بين كاتب و قارئ

.فهي  القراءةو ،الكتابة، و الاستماع، و الكلامعلى مهارات اللّغة أو فنونها المتمثلّة في  العربيّة منصبّا

                                                             

  (1) وزارة التّبية الوطنيّة، دليل استخدام كتاب السنة الرابعة ابتدائي، الديوان الوطنّّ للمطبوعات المدرسيّة، 9102، الجزائر، ص 01 .
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كلّ منها يؤثرّ ويتأثرّ بالفنون الأخرى . ولا يختلف اللّسانيّون هارات متكاملة ومتّصلة ببعضها ، و م
المستمع الجيد هو بالضّرورة  »، لأنّهم يدركون أنّ  في أنّ الاستماع هو أصل اكتساب اللّغة

 ، دّث جيدهو بالضّرورة متح ، والقارئ الجيد ، ، وكاتب جيد وقارئ جيد متحدّث جيد ،
 (1). «، وقارئا جيدا  أن يكون مستمعا جيدا ، والكاتب الجيد لابدّ  وكاتب جيد

  (2). «السّمع أبو الملكات اللّسانيّة  »و هذا ما ذهب إليه ابن خلدون في مقدّمته حين قال : 

على ابتداء ولذلك ركّز منهاج اللّغة العربيّة في مرحلة التّعليم المتوسّط خلال الإصلاحات الأخيرة 
 بميدان فهم المنطوق وإنتاجه . في كلّ مقطع تعلّميّ  عملية التّعلّم

عواطفهم وجعلهم  ت ، لإثارة السّامعين ، و توجيه إلقاء نصّ بجهارة الصّو ذا الميدان عبارة عن هو 
أكثر استجابة ، بحيث يشتمل على أدلة وبراهين تثبت صحة الفكرة الّتي يدعو إليها المرسل ، 

أن يتوافر في المنطوق عنصر الاستمالة ، لأنّ السّامع قد يقتنع بفكرة ما ، ولكن لا يعنيه ويجب 
من أهم عناصر المنطوق،لأنهّ  يحقّق الغرض من  فلا يسعى لتحقيقها ، وهذا العنصرأن تنفّذ ، 

لتّعليق عليها ، وهو إلى ذلك أداة من أدوات عرض الأفكار ،وشرحها ، ونقدها ، واالمطلوب،
. كما أنهّ يحقّق حسن التّفكير ، ، وإبداء الرأي ، وتصوير المشاعرعن الأحاسيس  ووسيلة للتّعبير

وجودة الأداء عن طريق اختيار الألفاظ ، وترسيخها ، والرّبط بينها . وهو أداة إرسال للمعلومات 
 (3)و الأفكار . ويتّخذ شكلين : التّعبير الوظيفيّ  ، و التّعبير الإبداعيّ .

 تخصّص ساعة واحدة في الأسبوع لهذا الميدان أي بمعدل ثلاث ساعات خلال المقطع التّعلّميّ و 
 . الواحد

 أهمية ميدان فهم المنطوق و إنتاجه فيما يأتي : تكمنو 

                                                             

  (1)  علي أحمد مدكور ، تدريس فنون اللّغة العربيّة ، دار الشواف للنّشر ، الرّياض ، 0220م ، ص 12 . 
  .142م، ص 9116، مكتبة الهداية ، دمشق،10، تحقيق عبد الله محمّد الدّرويش ، ط  19عبد الرحمان بن خلدون ، المقدّمة ، ج  )2(

  (3) وزارة التّّبية الوطنيّة ، الوثيقة المرافقة لمنهاج اللّغة العربيّة مرحلة التّعليم المتوسّط ، ص 16 .
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 صقل شخصية المتعلّم ببناء ثقته بالنّفس في مواقف التّواصل . -9

 ممارسة المتعلّم الاستماع بمهارة أثناء الاتّصال اللّغويّ . -1

 إيلاء أهمية للمتكلّم و المستمع بتطبيق نظريةّ الاتّصال اللّغويّ . -6

 إكساب المتعلّم آليات تقويم محتوى المسموع، و نقده . -0

اعيّ في حياته لهدف التّواصل الاجتم ، و التّحدّث لدى المتعلّم، تنمية مهارتي الاستماع  -4
 .اليوميّة 

 ميدان فهم المكتوب :  -2-2

     يتناول مجموعة  ، هو عمليات فكريةّ تتّجم الرّموز إلى دلالات مقروءة ، فهو نشاط ذهنّّ 
من المركّبات)الفهم ،إعادة البناء ، واستعمال المعلومات ، وتقييم النّصّ ( ، ويعتبر أهمّ وسيلة 

المحلّي،  و يقفون على الموروث الثّقافّي و الحضاريّ المعرفة ، المتعلّمون من خلالها يكتسب
، وتدفعهم لأن يكونوا إيجابيين في تفاعلهم مع النّصّ ، ومحاورته لتوسيع  والإنسانّي ) العالميّ (

و إثراء تفكيرهم ، و تنمية المتعة و حبّ الاستطلاع عندهم . ويشمل هذا  دائرة خبراتهم ،
 و دراسة نصّ ، و نشاط الظاّهرة اللّغويةّ من نحو و صرف و إملاء . الميدان نشاط القراءة 

وهذا يعنّ أنّ ميدان فهم المكتوب يتعلّق بمجموعة من مستويات التّحليل اللّغويّ للنّصّ ،  
، ثّم من خلال دراسة البنية الصّوتيّة للكلمة  لّذي يتحقّق أثناء القراءة الجهريةّكالمستوى الصّوتّي ا

المعجميّة ، فيوظّف المتعلّم التّنغيم و النّبر ، و هذا التّوظيف لا يؤدّي إلى إتقان نطق الأصوات 
الّذي  المستوى المعجميّ و  ة سلسة مقبولة عند السّامعين .فقط ، و إنّّا يجعل المتعلّم يتكلّم لغ

 تغيّر معنى المفردة في السّياق ، و المعنى الحقيقيّ بدراسة التّّادف ، و التّضاد ، و يهتمّ فيه المتعلّم 
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إضافة إلى المستوى الصّرفّي الّذي تتمّ خلاله دراسة بعض الصّيغ  و المعنى المجازيّ للمفردات .
 ، و الممنوع من الصّرف،  اسم التّفضيل، و  كصيغة المبالغةوزانها القياسيّة و السّماعيّة ،الصرفيّة و أ

، أي الجانب التّّكيبّي للجملة ، من حيث بنيتها، و  . . .  يليه المستوى التّّكيبّي أو النّحويّ 
وصولا إلى  ، ، كالجملة المركّبة مثلا ، ومحلّ الجملة الفرعية منها من الإعراب، و وظيفتها عناصرها

،  حداته وانسجامهاتفحّص نّو و و  الحقول الدّلاليّة في النّصّ ،اسة المستوى الدّلالّي حيث تتمّ در 
 بنيته و خطاطته. و دراسة نّطه و

وفي هذا المجال يمكن القول إنّ تحقيق الكفاءات المرسومة لميدان فهم المكتوب مرتبط بالنّصّ 
 ، مبالاة،و اللّا ، كما قد يكون عاملا للتّنفير فقد يكون جاذبا ومحفّزا للمتعلّمالتّعليميّ المقرّر ، 

 وعدم الاهتمام .

 ميدان إنتاج المكتوب ) التّعبير الكتابّي ( : -2-3

يقوم خلالها  ، باعتبارها عملية عقليّة معقّدة،  تعتبر الكتابة من أكثر المهارات اللّغويةّ تعقيدا
     ثّم وضعها بالصّورة النّهائيّة  ، وتنظيمها ، وصياغتها ، لّم ( بتوليد الأفكارالكاتب ) المتع

  (1)على الورق .

، فهي  وأحد متطلّبات الحياة الأساسيّة ولذلك كانت مهارة الكتابة احدى وسائل الاتّصال ،
وهذا ما جعل تعليميّة اللّغة العربيّة توليها أهمية كبيرة  ضروريةّ في جميع مجالات وميادين الحياة .

 ( . كتوب )التّعبير الكتابّي سابقاليم المتوسّط، من خلال التّّكيز على ميدان إنتاج المفي مرحلة التّع

القدرة على استعمال اللّغة المكتوبة بشكل سليم ، وبأسلوب منطقيّ  ذا الميدان الّذي يحيل إلىه
) في حدود  والاهتمامات منسجم واضح ، تتّجم من خلاله الأفكار و العواطف و الميول

 و يتجسّد من ، مكتسبات المتعلّمين في فتّة زمنيّة معيّنة ( ، وهو الصّورة النّهائيّة لعملية الإدماج
                                                             

  (1) إبراهيم علي ربابعة ، مهارة الكتابة ونّاذج تعليمها ، شبكة الألوكة ، ص 10 .
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دف مجموعة من أنّاط ، ويسته بيّة الممارسة من طرف المتعلّمينخلال كلّ النّشاطات الكتا
 –النّمط التّوجيهيّ  –النّمط الحواريّ  –النّمط السّرديّ  –النّمط الوصفيّ  -النّصوص هي :

وهذه الأنّاط الّتي ينتج المتعلّم في السّنة الراّبعة من التّعليم  النّمط الحجاجيّ . –النّمط التّفسيريّ 
المتوسّط نصوصه على منوالها ، هي ليست جديدة عليه ، بل كان قد درسها في السّنوات 

 الثّلاث السّابقة ، بمعدل نّطين خلال كلّ سنة تعليميّة .

  الحجم السّاعيّ لمادة اللّغة العربيّة في السّنة الرّابعة من التّعليم المتوسّط : -3

 التّعلّم يغطّي كلّ مقطع تعلّميّ حجم شهر من الحيّز الزّمنّّ بأربعة أسابيع ، حيث تدوم عملية -أ
 . البيداغوجيّة و يخصّص الأسبوع الراّبع للإدماج و التّقويم والمعالجة ثلاثة أسابيع ،

فهم و  ، ميادين: فهم المنطوق و إنتاجه تغطّي تعلّمات كلّ أسبوع من الأسابيع الثّلاثة -
، و الإنتاج الكتابّي ، إضافة إلى نشاط  ) القراءة ودراسة النّصّ ، والظاّهرة اللّغويةّ ( المكتوب

رة لحلّ بعض تا الأعمال الموجّهة الّذي يقوم به المتعلّمون في شكل أفواج ، خصّصه  المختصّون
تارة  لممارسة و توظيف استّاتيجيات التّعلّم النّشط التّطبيقات حول مكتسبات المقطع التّعلّميّ ،

و يستهدف الأسبوع الراّبع كفاءة الإنتاج ساعة واحدة أسبوعيا لكلّ فوج .  ، بمقدار أخرى
،  كتابيّة( ة تقويميّة  ة إدماجيّ وضعي) ، والإنتاج الكتابّي  )وضعية إدماجيّة تقويميّة شفويةّ ( الشّفويّ 

عالجة بيداغوجيّة . و هذا يعنّ أنّ الحجم السّاعيّ المخصّص لمادة اللّغة نشاط الم و ما يعقبهما من
 العربيّة في السّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط ، هو خمس ساعات في الأسبوع .

القائمين على تعليميّة اللّغة العربيّة لم يخصّصوا وهذا الحجم الزّمنّّ في رأينا يبقى غير كاف باعتبار 
عدم من جهة ثانية  من جهة ، و حجما زمنيّا لتصحيح الإنتاج الكتابّي ) الوضعية الإدماجيّة (

إعطاء النّجاعة لنشاط المعالجة البيداغوجيّة ، الّذي توليه المنظومات التّّبويةّ في الدّول المتقدّمة 
ر هذا النّشاط يتعلّق بالمتعلّمين الذّين يسجّلون نقصا في اكتساب اهتماما كبيرا ، باعتبا

الكفاءات المنشودة من العملية التّعليميّة/التّعلّميّة ، فتأتي عملية المعالجة قصد استدراك ما فاتهم 
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في تحقيق النّجاح ، وتجنّب ظاهرتي الرّسوب من  من معارف وكفاءات ، وبالتّالي اللّحاق بزملائهم
 .  والتّسرّب المدرسيّ من جهة أخرىجهة ، 

 غايات مادة اللّغة العربيّة في مرحلة التّعليم المتوسّط : -4

لقد نصّ المنهاج التّّبويّ صراحة على الغايات الّتي تنشدها المنظومة التّّبويةّ الجزائريةّ من تعليميّة 
و الّتي تتمثّل قانون التّوجيهيّ للتّّبية ،ا ال، الّتي رسمهبيّة في مرحلة التّعليم المتوسّطمادة اللّغة العر 

 (1)فيما يأتي :

و     ، يرمي تدريس اللّغة العربيّة في مرحلة التّعليم المتوسّط إلى دعم المكتسبات اللّغويّة للمتعلّمين
و    ، جاتهم المدرسيّةو توسيع معارفهم بما يلبّي حا ، و تغذية البعد الثّقافّي و الوجدانّي ، إثرائها

و اعتمادها وسيلة للتّواصل اليوميّ الشّفويّ و الكتابّي ، و صقل شخصياتهم  الاجتماعيّة ،
و  بالتّحكّم في الأدوات المنهجيّة و الفكريةّ ، و غرس القيم الأخلاقيّة و الرّوحيّة للأمّة الجزائريةّ ، 

 تذوّق جماليات آدابها و فنونها ، و الاعتزاز بأمجادها .

ما يسعى إليه المنهاج ، هو جعل اللّغة العربيّة لغة التّواصل و الخروج بها إلى أفق  ويمكن القول إنّ 
     ،  فإنّ هذه المسؤولية تقع على عاتق المدرسة بالدّرجة الأولى . و على هذا الأساس ، أوسع

اليب أساسا ، ثّم بمساعدة باقي المدرّسين . و عليه إذن أن يغيّر من أس العربيّة و مدرّس اللّغة
      ويةّ و الكتابيّة ممارسته التّعليميّة داخل القسم ، فيعتمد طرائق إكساب المتعلّمين اللّغة الشّف

  هذا يتطلّب منه تحيين معارفه في مجال تعليميّة اللّغات ، بالاطّلاع على ما يجري و قواعدهما . و 
، وهذا لن يتأتى إلّا بعامل التّكوين  في المنظومات التّعليميّة النّاجحة عبر العالم في هذا المجال

 . الذّاتّي المستمر ، والتّكوين أثناء الخدمة من قبل المشرفين التّّبويّين

                                                             

  (1) وزارة التّّبية الوطنيّة ، منهاج اللّغة العربيّة للتّعليم المتوسّط  ، 10 .



التّطبيقيّ  الفصل  

 

 127 

في مرحلة  وفي هذه النّقطة نريد التّنويه إلى ضعف عامل التّكوين بالنّسبة لأساتذة اللّغة العربيّة
خاصة ة بالأهداف المسّطرة في المنهاج التّّبويّ في الجزائر ، الّذي نراه ناقصا مقارن التّعليم المتوسّط

فما يحتاجه  . ن النّظريّات اللّسانيّة الحديثةفي مجال الأساليب المعاصرة لتعليميّة اللّغة المنبثقة م
الأستاذ اليوم هو التّكوين الميدانّي التّطبيقيّ على طرائق ومقاربات التّعليم الحديثة ، الّتي لا يراها 

 في الوثائق البيداغوجيّة الّتي تزوّده بها السّلطات الوصية .  إلّا مدوّنة 

 ملامح التّخرّج الخاصة بمادة اللّغة العربيّة في مرحلة التّعليم المتوسّط : -5

ملمح التّخرجّ هو ترجمة للغايات المرسومة في القانون التّوجيهيّ للتّّبية في الجزائر ، والملمح بدوره 
كلّ ميدان تعلّميّ إلى و  ، ختاميّة تسعى كلّ مادة دراسيّة كفاءاتو  ، شاملةيتّجم إلى كفاءات 

العملية على المنظومة التّّبويةّ إلى تحقيقه في نهاية ما يصبو القائمون أي  إرسائها عند المتعلّم .
 من خلال تعليميّة اللّغة العربيّة . ، التّعليميّة/التّعلّميّة

المرسومة تبنى الوثائق البيداغوجيّة الّتي تخصّ تنفيذ العملية وبناء على هذه الملامح 
و المخطّط التّعليميّ  ، التّّبويّ ، والوثيقة المرافقة للمنهاج، كالمنهاج  التّعليميّة/التّعلّميّة في الميدان

ل الأستاذ ، والكتاب المدرسيّ تحت إشراف مجموعة من اللّجان الّتي تعيّنها للمادة ، ودلي
 طات الوصية من بين المختصّين في ميدان التّّبية والتّعليم .السّل

 ملمح التّخرّج من التّعليم المتوسّط :  -5-1

في نهاية مرحلة التّعليم المتوسّط يكون المتعلّم قادرا على حسب غايات المادة الّتي تنصّ على أنهّ 
 ، وتبليغها مشافهة الأدبيّة و العلميّة ،و اكتساب المعارف  للّغة العربيّة كأداة للتّفكير ،استعمال ا

 (1)كتابة بأساليب مختلفة ، و في وضعيات تواصليّة دالة ، و توظيفها عبر الوسائط التّكنولوجيّة .و 

                                                             

  (1) وزارة التّّبية الوطنيّة ، منهاج اللّغة العربيّة ، ص 14 .
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وفي هذه النّقطة واعتمادا على الواقع الملموس لتعليميّة اللّغة العربيّة في المرحلة الثاّنويةّ والجامعيّة 
 لملمح لم يتمّ تحقيقه إلّا بنسبة ضئيلة .يمكن القول إنّ هذا ا

 ملمح التّخرّج من السّنة الرّابعة من التّعليم المتوسّط :  -5-2

إنّ ما يطمح إليه القائمون على تعليميّة اللّغة العربيّة من جهة ، ومعدّو المناهج التّّبويةّ و الكتب 
يتواصل إلى أن في نهاية السّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط المدرسيّة من جهة ثانية ، هو الوصول 

المتعلّم مشافهة في وضعيات مركّبة بلسان عربّي ، و يقرأ قراءة مستّسلة ،منغّمة ، تحليليّة ، واعية 
نصوصا متنوّعة الأنّاط ، مشكولة جزئيا ، و يفهمها . و ينتج كتابيّا نصوصا   ، و نقديةّ

 يده اللّغويّ في وضعيات تواصليّة دالة .منسجمة ، موظّفا رص

 تصنيف الأهداف التّّبويةّ في مادة اللّغة العربيّة في السّنة الرّابعة المتوسّطة : -6

بل هي الغاية  لا يختلف اثنان في أنّ الأهداف التّّبويةّ أو التّعليميّة جزء لا يتجزّأ من المناهج ،
ة إلى تحقيقها ، وذلك باعتبار الأهداف هي النّتائج المرجو المنشودة الّتي تسعى المناهج التّعليميّ 

 من العملية التّعليميّة /التّعلّميّة . تحقيقها 

تحديد محتوياتها ، قبل بناء مناهجها ، و ولذلك فتسطير أهداف المادة التّعليميّة يعتبر نقطة البداية 
 و تصميم كتبها المدرسيّة .

ولذلك اهتمّت المنظومة التّّبويةّ الجزائريةّ بعملية التّقويم التّّبويّ كجزء لا يتجزّأ من العملية التّعلّميّة 
باعتباره عمليّة تستهدف الوقوف على مدى تحقيق الأهداف التّّبويةّ ، ومدى فاعليّة ، /التّعليميّة 

 (1)، ووسائل تعليميّة . ، وأساليب يذ، وتنف البرنامج ) المنهاج ( التّّبويّ بأكمله ، من تخطيط
وذلك بإصدار أحكام قيميّة لعمليات النّظام التّعليميّ ، قصد تعديل، وتحسين، وتطوير العملية 

من هنا نستخلص أنّ التّقويم هو الوسيلة الّتي تمكّننا من الحكم على و التّعليميّة /التّعلّميّة .
                                                             

  (1) محمّد عثمان ، أساليب التّقويم التّّبويّ ، ط 10 ، دار أسامة للنّشر و التّوزيع ، عمان ، الأردن ، 9100 م ، ص 12 .
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،  ت المتوفّرة ، وتفسيرها ، من أجل اتّخاذ حلولمن خلال تحليل المعطيا،  تعلّمات المتعلّم
 واقتّاحات بيداغوجيّة و إداريةّ لتدعيم الايجابيات و تدارك النّقائص المسجّلة .

) القبليّ ( ،  التّشخيصيّ اتيجية للتّقويم بأنواعه الثّلاث:و لا يمكن للتّعلّم أن ينجح إلّا بوضع استّ 
هذا الأخير الّذي   (1)( ، التّحصيليّ ) النّهائيّ أو الإشهاديّ ( . أو الآنيّ  ) البنائيّ التّكوينّّ  

في الغالب بالامتحانات المدرسيّة على اختلاف أنواعها وأشكالها، ويتعلّق بنهاية التّعلّم ،  يرتبط 
أو  ، ، أو مقرّر دراسيّ  مقطع تعلّميّ  ، أو ويمحّص بلوغ الأهداف النّهائيّة الّتي تتعلّق بدرس

، تسمح لهم بالانتقال  أو شهادات للمتعلّمين،  سيّة كاملة ، بهدف إعطاء درجاتدرامرحلة 
 من مستوى إلى مستوى أعلى، أو التّخرجّ . 

هو تقويم قبليّ للتّعلّمات :  ( L’évaluation diagnostique)  التّقويم التّشخيصيّ  –أ 
قوة ، ومواطن الضّعف لديهم ، تعلّمين قصد تحديد مستواهم ، و تشخيص مواطن الللمالسّابقة 

من التّقويم كلّما ويستخدم هذا النّوع  التّخطيط لبناء الوضعيات التّعلّميّة الجديدة . من أجل
تعلّميّة ، و يكون في بداية حصّة تعليميّة ، أو بداية إلى تحليل وفهم نتائج ومسارات  احتجنا

المكتسبات ومقارنتها بالمكتسبات القبليّة ، بهدف أو بداية سنة دراسيّة ، لتقديم فصل دراسيّ ،
و تكمن أهمية التّقويم التّشخيصيّ في كونه يحدّد نقطة الانطلاق  (2)ضبط عملية التّعلّم الجديدة .

المناسبة لعملية التّعلّم ، ولذلك اهتمّ الباحث الأمريكيّ ) بلوم ( اهتماما كبيرا بهذا النّوع من 
ة بداية أيّ تعلّم جديد بالنّسبة لأيّ متعلّم إلى قسمين : أوّلهما قسم التّقويم ،حيث صنّف نقط

خاص بالقدرات العقليّة ) المكتسبات السّابقة ( ، وثانيهما خاص بالمواصفات العاطفيّة أي 
تمكّن الأستاذ  ، أنّ ممارسة التّقويم التّشخيصيّ بإتقانو هذا يعنّ  (3)دافعيّة التّلميذ إلى التّعلّم .

مرين في غاية الأهميّة : تشخيص مدى اكتساب الموارد القبليّة من جهة ، وتحديد أسباب من أ

                                                             

  (1) وزارة التّّبية الوطنيّة ، الوثيقة المرافقة لمنهاج اللّغة العربيّة لمرحلة التّعليم المتوسّط ، ص 02 .
  (2) وزارة التّّبية الوطنيّة ، منهاج اللّغة العربيّة ، ص 01 .

  (3) وزارة التّّبية الوطنيّة ، دليل الأستاذ للّغة العربيّة ، السّنة الأولى متوسّط ،دار موفم للنّشر ، الجزائر ، ) د . ت ( ، ص 61 .
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الاضطراب التّعلّميّ الملاحظ ، لتصحيح الثّغرات وسدّها من جهة أخرى . بالإضافة إلى تحديد 
 واكتشاف الفروق الفرديةّ بين المتعلّمين .

    ة التّعليم المتوسّط عامة ، والسنّة الراّبعة خاصة يلاحظ والمتتبّع للعملية التّعليميّة/التّعلّميّة في مرحل
أنّ المخطّطات التّعليميّة خصّصت حيّزا زمنيّا معتبرا لا يقلّ عن أسبوع لإجراء وضعية التّقويم 

     وتصحيحه ، وتحليل نتائجه ، لمعرفة مواطن الضّعف أو الخلل ، ليتمكّن الأستاذ  التّشخيصيّ ،
 لوضعيات التّعلّميّة الجديدة بطريقة بيداغوجيّة صحيحة.  لبناء امن التّخطيط 

يسمّى أيضا التّقويم البنائيّ ، ويتمّ و :(L’évaluation formative)  التّقويم التّكوينّي  –ب 
خلال عملية التّعلّم ،و يهدف إلى مسايرة تعلّمات التّلاميذ ، ومدى اكتسابهم للكفاءات 

، وتكمن المرسومة ، ومنه تسجيل الصّعوبات والعراقيل الّتي تواجه العملية التّعليميّة / التّعلّميّة 
بطاقة ا ، ويعدّلها في حينها ، وبالتّالي رسم وإعداد أهميّته في كونه يضبط التّعلّمات ، ويوجّهه

 المعالجة البيداغوجيّة .

، و التّطبيق في آخر الدّرسفويةّ ،والتّدريبات الفوريةّ ،ومن أمثلة هذا النّوع من التّقويم الأسئلة الشّ 
 ... والواجبات المنزليّة ، وشبكات التّقويم الفوريةّ

ويصطلح عليه بالتّقويم  ( :L’évaluation sommativeالتّقويم التّحصيليّ )   –ج 
و يتعلّق بنهاية عملية التّعلّم ، و يرمي إلى مدى بلوغ  التّجميعيّ    أو النّهائيّ أو الإشهاديّ ،

   الكفاءات النّهائيّة ، أي الكفاءات الختاميّة ، والكفاءات الشّاملة .يأتي بعد نهاية مقطع تعلّميّ ، 
بالفروض ،  ويتحقّق هذا النّوع من التّقويم .أو مرحلة تعليميّةل دراسيّ ، أو سنة دراسيّة ، أو فص

    الاختبارات والامتحانات الّتي يجريها الأستاذ للمتعلّمين، والّتي تكلّل بنجاح المتعلّم أو رسوبه ، و 
 أو إعطاء شهادات للمتعلّمين .
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ثة من التّقويم التّّبويّ أنّها متكاملة فيما بينها ، فالتّقويم وما يمكن ملاحظته حول هذه الأنواع الثّلا
ه ، وفي الوقت نفسه التّقويم التّشخيصيّ يؤدّي إلى بناء وضعية التّقويم التّكوينّّ و كيفيّة تسيير 

يتّخذها  التّكوينّّ يهدف إلى تصوّر كيفيّة بناء التّقويم التّحصيليّ ) النّهائيّ ( ، ونتائج هذا الأخير
 فلا يمكن الفصل بين هذه الأنواع إلّا لدوافع تعليميّة . الأستاذ لبناء وضعية التّقويم التّشخيصيّ ،

      و ما يهمّنا في هذه الدّراسة هو مقاييس و ضوابط وضع أسئلة امتحان مادة اللّغة العربيّة 
ن تراعي تحقيق مجموعة مفي السّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط . هذه الأسئلة الّتي يجب أن 

من العملية التّعليميّة / التّعلّميّة . ولقد عمل كثير من الباحثين  الأهداف البيداغوجيّة المنشودة
والدّارسين في علوم التّّبية على وضع تصنيفات للأهداف التّّبويةّ ، و سنكتفي في هذا البحث 

عتمدته المنظومة التّّبويّة ( الّذي ا Benjamin  Bloom)   بنجامين بلومبعرض تصنيف 
 الجزائريةّ في صياغة أسئلة اختبار مادة اللّغة العربيّة في الامتحانات الرّسميّة .

  كان العالم التّّبويّ  )بلوم ( مسؤولا ( للأهداف التّّبويةّ : Bloom تصنيف بلوم )  -6-1
، وعند دراسته الوصفيّة عن الامتحانات في جامعة شيكاغو رفقة مجموعة من طلّابه و مساعديه 

التّحليليّة لأسئلة الامتحانات الّتي يقتّحها الأساتذة على طلبتهم ، لاحظ أنّ بعضها يغلب عليه 
الطاّبع المعرفّي الاستّجاعيّ التّذكّريّ ، و بعضها الآخر ينحو إلى التّحليل و التّأليف ، دون توازن 

) بلوم ( في أداة تمكّنه من تصنيف  الواحد. ففكّر فة داخل الاختباربين المراقي الذّهنيّة المستهد
ومنه تّم وضعه لأوّل درات الذّهنيّة الّتي تستهدفها ،في الامتحانات بحسب الق لأسئلة المقتّحةا

:  0204صنافة للأهداف البيداغوجيّة ) التّّبويةّ ( سنة  م ، في كتاب حمل عنوان 
Taxonomy of Educational objectives  

                                                             

   م  من جامعة 0269م ، تحصّل على شهادة دكتوراه في علوم التّّبية عام 0201فبراير  90بنيامين بلوم عالم نفسانّي تربويّ أمريكيّ ولد في
. اشتهر بتّكيز عمله على  م0222سبتمبر  01شيكاغو ، أصبح عضوا في مجلس الامتحانات بنفس الجامعة ، ثمّ صار ممتحنا فيها ، توفي في 

النّمو المعرفّي  في دراسة التّعليم من الجوانب المعرفيّة و العاطفيّة ، و النّفسيّة الحركيّة ، وكذلك بأفكاره حول عملية التّعلّم من أجل الإتقان و البحث
وت على ستّة مستويات : المعر  فة ، الفهم ، التّطبيق ، للطّفل ، و منه جاء تصنيفه الشّهير للأهداف التّّبويةّ المعروف ب : صنافة بلوم ، التي احت

  التّحليل ، التّّكيب ، التّقويم .
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هذا التّصنيف على مبادئ عديدة أهمها : المبدأ البيداغوجيّ ، و المبدأ السّيكولوجيّ ، و ويرتكز 
و قياس التّحصيل الدّراسيّ على بناء البرامج التّعليميّة ، مبدأ المنطق ، وهذا ما يساعد التّّبويّين

 (1)للمتعلّم . 

الإدراكيّ ،حيث روعي فيه تقسيم ويعتبر هذا النّموذج من أشهر النّماذج في تصنيف المستوى 
المستويات  العقليّة إلى مستويات عليا ، وأخرى دنيا ، و لا يمكن للطاّلب أن يصل إلى المستوى 

 من المحسوس نتقال من السّهل إلى الصّعب ، و الأعلى دون أن يمرّ بأهداف المستوى الأدنى ، بالا
 (2)إلى المجرّد .

 رتبّة من الأدنى إلى الأعلى كما يلي :وجاءت هذه المستويات المعرفيّة م

 و يتطلبو يمثّل أدنى مستويات التّصنيف ،( : connaissanceمستوى المعرفة ) -6-1-1
 عملية التّذكّر للعمليات المعرفيّة المكتسبة خلال العملية التّعليميّة / التّعلّميّة .

ويتعلّق بعملية فهم  ( : Compréhensionمستوى الفهم أو الاستيعاب )  -6-1-2
مثل : وضع عنوان للسّند ، تحديد و كذا استيعاب و إدراك الحقائق . ،معنى المادة التّعليميّة

 الفكرة العامة ، شرح مفردات ...

 منشكلة يقوم فيه المتعلّم بحلّ الوضعيات المApplication) ) قمستوى التّطبي -6-1-3
،وتوظيفها في مواقف المستويين السّابقين فيتسبة المهارات المكو  خلال تطبيق المعلومات

 إعراب جمل، ، نثر أبيات شعريةّ تلخيص النّصّ، وحدات،إلى مثل : تقسيم النّصّ .جديدة
 ... كلماتإعراب  

                                                             
(1)Nadeau André , L’évaluation des programmes ,1° édition , puf , paris , 1992 , p 261. 

  (2)عبد الموجود  محمّد عزّت و آخرون ، أساسيات المنهج و تنظيماته ، دار الثّقافة ، القاهرة ، 0220م ، ص 069 .
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و يتطلّب هذا المستوى مهارة عالية من المتعلّم ( : Analyseمستوى التّحليل ) -6-1-4
أجزاء أبسط ، و التّعرّف على العلاقات بينها ، و الرّوابط للقدرة على تجزئة المعلومات المركّبة إلى 

 مثل تحليل جمل مركّبة ، وتحليل صور بيانيّة وشرحها ...الّتي تربطها ببعضها .

و يتطلّب من المتعلّم تجميع الأجزاء ( : Compositionمستوى التّّكيب ) -6-1-5
المهارات و الكفاءات المكتسبة  في و ناء جديد، وذلك بدمج المعلومات لتكوين الكلّ في ب

المستويات الدّنيا ، باعتبار التّّكيب من المستويات العليا، وصولا إلى توظيف هذه المفاهيم 
 المكتسبة في توليد أفكار جديدة .

، و هو( :Evaluationمستوى التّقويم )  -6-1-6  أعلى مستوى في تصنيف ) بلوم ( 
على قيمة معيّنة ، أي إنّ المعطيات التّعليميّة في هذا المستوى  يتطلّب من المتعلّم إصدار أحكامو 

مثل تقدير قيمة تربويةّ للنّصّ ، نقد فكرة من النّصّ ، إبداء (1)أعلى من كلّ المستويات السّابقة .
 رأي في فكرة معينة ...

النّهائيّة للمتعلّم ) اختبار واعتمادا على صنافة بلوم للأهداف التّّبويةّ تّم بناء الوضعية التّقويميّة 
، أو ما يسمّى بالتّقويم التّحصيليّ  باعتبار التّقويم النّهائيّ أو الإشهاديّ  مادة اللّغة العربيّة (.

المعارف ، المعارف الأدائيّة ، المعارف  ، وجميع جوانب نّوّه ) للمتعلّم يتضمّن جميع الأهداف
   (2)يريةّ ( .السّلوكيّة الاجتماعيّة ، المعارف التّعب

 اختبار مادة اللّغة العربيّة في السّنة الرّابعة من التّعليم المتوسّط :    -7

   من أهمّ وسائل التّقويم التّحصيليّ ) النّهائيّ ( الاختبارات ، فهي المقياس الّذي نحكم بوساطته 
العملية التّعليميّة/التّعلّميّة على مدى تحقّق الكفاءات المرسومة في المنهاج التّّبويّ ، ومدى نجاح 

ولعلّنا جميعا ندرك أنّ بناء موضوع أيّ امتحان يتطلّب تخطيطا  بالنّسبة للمعلّم والمتعلّم معا .
                                                             

  (1)مصطفى محمود الإمام و آخرون ، التّقويم و القياس ، دار الحكمة ، بيروت ، 0221م ، ص 06 .
  (2)  وزارة التّّبية الوطنيّة ، دليل استخدام كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الثاّلثة من التّعليم المتوسّط ، ص 12 .
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فالامتحان البيداغوجيّ الجيد هو الّذي يبنى وفق كفاءات  ، ب الاعتباطيّة في بنائهمسبقا ، لتجنّ 
في حقل تعليميّة اللّغة العربيّة في السّنة الراّبعة من  ومعايير مسبقة . ومن أجل ذلك لجأ المختصّون

) دليل بناء اختبار مادة ، بعنوان التّعليم المتوسّط إلى وضع دليل بيداغوجيّ لبناء اختبار المادة 
، الصّادر عن الدّيوان الوطنّّ للامتحانات اللّغة العربيّة في امتحان شهادة التّعليم المتوسّط ( 

 تاريخ أكتوبر عام ألفين وثمانية عشر .والمسابقات ، ب

إنّ بناء أسئلة شهادة التّعليم المتوسّط في ضوء » ليل مايلي : دّ هذا الورد في مدخل وقد 
  على الموارد الّتي اكتسبها المتعلّم خلال مقاطع  بة بالكفاءات يجب ألّا يركّز فيهبيداغوجيا المقار 

حيث إنّ المقاربة بالكفاءات تقوم على الإدماج ، ة مجزّأة ،عربيّة كتعلّمات منفصلو ميادين اللّغة ال
و الّذي يمكّن من إعطاء معنى للمعارف المدرسيّة ، و اكتساب كفاءات دائمة تضمن للمتعلّم 

التّقويم التّعامل مع وضعيات ذات دلالة ، تعاملا إيجابيا في ضوء هذه المقاربة ، بل يتّصف 
القيميّة ،  و،، بل يتعدّاها إلى المعارف الفعليّةالمعارف الصّريحة وحدهاينحصر في لا بالشّموليّة ، و 

و ذلك بدعوة المتعلّم المتّشّح إلى تسخير موارده ، و توظيف قدراته و مهاراته لمعالجة وضعيات 
 (1).« مشكلة تعرض عليه ، و ذات علاقة بمحاور تعلّماته 

ادة اللّغة العربيّة في شهادة التّعليم المتوسّط من خلال هذه المقدّمة الّتي تصف بناء امتحان م
نستنتج أنّ الهدف الختاميّ من تعليميّة اللّغة العربيّة هو إنتاجيّ إدماجيّ بالدّرجة الأولى ، أي 

ومهاراته في نشاط الإدماج الذّي أخذ الحيّز  ، ومعارفه ، ، وقدراته قدرة المتعلّم على تجنيد كفاءاته
، وهذا يدلّ على توجّه تعليميّة اللّغة العربيّة إلى توظيف المقاربة متحانالأكبر من تقويم الا

 بالكفاءات والمقاربة النّصّيّة ، والجمع بينهما عند بناء موضوع الامتحان .

                                                             
  .10، الجزائر ، ص  9102ة العربيّة ، الديوان الوطنّ للامتحانات و المسابقات ، أكتوبر وزارة التّّبية الوطنية ، دليل بناء اختبار مادة اللّغ)1(
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وتحتلّ مادة اللّغة العربيّة في السّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط صدارة المواد التّعليميّة ، من حيث 
المعامل والمقدّر بخمسة أي ما يعادل مئة نقطة . وهذا دليل على الأهمية الكبيرة الّتي تحظى قيمة 

 بها المادة في المنهاج التّّبويّ .

 مضمون اختبار مادة اللّغة العربيّة في السّنة الرّابعة من التّعليم المتوسّط : -7-1

 يتضمّن اختبار اللّغة العربيّة جزأين اثنين :

يركّز فيه على الموارد المكتسبة ، و ينطلق من نصّ نثريّ أو شعريّ الجزء الأوّل :  -7-1-1
 مناسب لمستوى المتعلّم . و من مواصفات النّصوص المعتمدة : 

 ،دون احتساب حروف المعاني (إن كان نثرا ) ، عدد كلمات النّصّ لا تقلّ عن مئتي كلمة -10
مع الحرص على أن يكون النّصّ مشكولا بيتا إن كان شعرا ، أربعة عشرة من عشرة أبيات إلىو 

 جزئيا باستثناء الكلمات المبنية ) مثل حروف النّصب و حروف الجرّ . . . (.

  أن تكون النّصوص المعتمدة في متناول المتعلّمين ، مطابقة للمقاطع المقرّرة في السّنة الراّبعة  -19
 من التّعليم المتوسّط ، و محقّقة لملمح التّخرجّ الوارد في المنهاج . 

        أن تكون النّصوص ذات دلالة بالنّسبة للمتعلّمين ، تعالج قضايا تثير اهتمامهم ،  -11
و تدفعهم إلى التّفكير ، و التّفاعل مع الأفكار المطروحة ، و القيم و المبادئ المنصوص عليها في 

 .المنهاج 

 أن يكون النّص أصيلا ) لا تصرّف فيه ( ، و موثقّا ) مسندا إلى صاحبه و مصدره ( .-16

      أن يكون النّصّ متوفرّا على وحدة الموضوع ، سليما من البتّ في التّّكيب أو الأخطاء  -10
 على اختلاف أنواعها. 

 و المفاهيم . أن يكون النّصّ مركّبا من غير تعقيد من حيث اللّغة و الأسلوب -14
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أن يشتمل على الموارد ) المعارف، المعارف الفعليّة، القيم و المواقف( ذات علاقة بالكفاءة  -12
 الشّاملة.

 أن تشرح الكلمات الغريبة الّتي ترد فيه مباشرة تحت السّند .  -12

طور ، أن تحتّم فيه فنّيات الكتابة ) حجم الحرف المطبوع ، المسافة بين الكلمات و السّ  -12
 جودة الورق ، علامات الوقف ( ، و أن يكون جيد الإخراج ، واضح الطبّاعة .

بعيدا عن أيّ  ،أو عرقيّ ، أو إيديولوجيّ ،أن يكون النّصّ منزّها عن أي تطرّف دينّّ  -01
 تعريض ، أو تحقير ، أو تشهير سياسيّ أو اجتماعيّ أخلاقيّ .

اسك ، و تحقيق المتعة و الفائدة الأدبيّة والجماليّة يشتّط في النّصّ الانسجام ، و التّم -00
 والعلميّة.

والمتأمّل في هذه الخصائص يدرك أنّ اللّغة العربيّة لغة نصّيّة بالدّرجة الأولى ، تبتدئ بالنّصّ 
وهنا نلاحظ أنّ ما يؤرق الأستاذ في وتنتهي إليه ، وأنّ المقاربة النّصّيّة تتوافق إلى حدّ كبير معها .

، ر فيه كلّ الشّروط البيداغوجيّة، الّذي تتوفّ إيجاد النّصّ المناسباد اختبار اللّغة العربيّة هو إعد
وعليه تقتّح الدّراسة على الباحثين والدّارسين والقائمين على تعليميّة اللّغة  والثّقافيّة الاجتماعيّة .

بأنواعها الشّعريةّ والنّثريةّ ، العربيّة إعداد ذخيرة نصّيّة ، تشتمل على عدد هائل من النّصوص 
الأدبيّة والعلميّة ، متعدّدة الأنّاط ، متنوّعة المجالات أي تشمل كلّ مجالات حياة المتعلّم ، لتكون 

 هذه الذّخيرة مرجعا معينا يستقي منه نصوص الامتحانات .

ض الآخر يتعلّق وما نستخلصه من هذه الشّروط هو أنّ بعضها يتعلّق بالنّصّ في حدّ ذاته ، والبع
بمراعاة جوانب معيّنة في المتعلّم نفسه ، وهذا يعنّ اعتماد المقاربة النّصّيّة من جهة ، والمقاربة 

 بالكفاءات من جهة أخرى .

 ويتبع النّصّ في الجزء الأوّل بأسئلة موزّعة على وضعيتين بسيطتين : 
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و المتمثّل في المعرفة و الفهم  و تتعلّق بالمستوى الأدنى( :  نقاط 16الوضعية الأولى )  -أ
 ) عنوان النّصّ ، الفكرة العامة ...اللّذين يغطيان الفهم العام للنّصّ .

و توظّف فيها لائحة الأفعال التّالية : ) اذكر ، سمّ ، حدّد ، تعرّف ( :   ن 19المعرفة  )  -1
 على ، صف ، عدّد ، . . . ( .

 ، صغ بأسلوبك فسّر، وضّح، ) :ف فيها لائحة الأفعال التّالية توظّ و  :(ن19)  الفهم-2
 .  (...لّخص  ، استنتج ، استنبط

 ،التّحليلالتّطبيق، و  هيغطّي المستويات العليا للكفاءة و و ت:(نقاط 12الوضعية الثاّنية )  -ب
 التّّكيب ، و التّقويم .و 

التّالية ) أعرب ،طبّق ، استخدم ،علّل ، و توظّف فيها لائحة الأفعال ( :  ن19التّطبيق )  -1
 وضّح . . .(.

ن ، قارن ،حلّل،وازن ، توظّف فيها لائحة الأفعال التّالية ) برهو ( : ن19التّحليل )  -2
 . ( .ميّز..

خطّط ، اجمع لأفعال التّالية ) ركّب ، صمّم ،و توظّف فيها لائحة ا ( : ن19التّّكيب )  -3
 أسلوبا أو طريقة . . . ( .بين ، نظّم ، اقتّح 

 ، اصدر حكما ،انقد ، قوّم ، برّر ل التّالية )و توظّف فيه لائحة الأفعا( : ن19التّقويم )  -4
 .ناقش بالحجّة ، دعّم بالحجّة ، قدّر قيمة  ، بيّن . . . (

ئيس للمتعلّم ، إنّ توظيف لائحة أفعال الأمر في الوضعيتين الأولى والثاّنية فيه إيحاء إلى الدّور الرّ 
 وهذا يعتبر خاصية من خصائص بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات .
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 الجزء الثاّني : -7-1-2

ة ( :  ن12الوضعية الإدماجيّة الإنتاجيّة )  تطرح مشكلة تستهدف الكفاءة الشّاملة لمرحل
 المعرفيّة ،ليّة ، و الفعالتّعليم المتوسّط ، و الّتي يطلب من المتعلّم حلّها كتابيّا ، بتوظيف مكتسباته 

ليمة ( ، و مقاييس الوضعية الإدماجيّة ) السّياق / السّند / التّع اعتمادا على شروطو القيميّة ، 
 كتحديد حجم المنتج ، و توظيف ماهو مناسب من الموارد المكتسبة .و تقتضي ضوابط محدّدة ،

الدّارسين أعطوا الأهمية الكبرى لنشاط ومن هذا الجزء الّذي حاز على أكبر نقطة نستخلص أنّ 
 الإدماج ، أي توظيف المتعلّم لكفاءته النّصّيّة ، الّتي اكتسبها خلال مساره التّعلّميّ .

. لابد من تجنّب طرح المشكلة بطريقة تجعل المتعلّم يكرّر ما ورد في نصّ الاختبار :ملحوظة 
 . أن يكون المتعلّم هو محور عملية الإجابةوهذا ما تقتضيه بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات أي 

 شروط بناء اختبار مادة اللّغة العربيّة في السّنة الرّابعة من التّعليم المتوسّط : -7-2

ليكون اختبار مادة اللّغة العربيّة يتماشى مع وضعيات التّعلّم من جهة ، والمقاربات البيداغوجيّة 
 فيه الشّروط الآتية : المعتمدة من جهة أخرى، لابدّ أن تتوفّر

 أن تتجاوب الوضعيات مع الكفاءات المعروضة في المنهاج و تنسجم معها . -10

 أن تقيس الأسئلة الموارد المستهدفة و المقرّرة في المنهاج . -19

 أن تكون الأسئلة مختصرة ، واضحة، دقيقة، بعيدة عن الغموض و التّعقيد . -11

 الوقف ( . أن تحتّم علامات التّّقيم ) -16

يشتّط في الوضعية الإدماجيّة الإنتاجيّة أن تستجيب للكفاءة الشّاملة ، و تحقّق شروط  -10
 بنائها.
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 أن تصاغ الأسئلة بلغة سليمة واضحة . -14

 تجنّب تكرار الأسئلة  الّتي تقيس المورد نفسه ، أن تكون متنوّعة . -12

 ، و تحدّد الإنجاز المطلوب .أن تكون الأسئلة دقيقة غير قابلة للتّأويل  -12

 أن تكون الأسئلة متدرّجة من السّهل إلى الصّعب . -12

 تجنّب طرح الأسئلة الإيحائيّة ، و الأسئلة التّعجيزيةّ . -01

 أن تشكل الكلمات الّتي تثير اللّبس . -00

 تجنّب توظيف الكلمات الغريبة و الغامضة في الأسئلة . -09

 تكون إجابتها محلّ خلاف . تجنّب الأسئلة الّتي -01

:المبحث الثاّني   

.عرض كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الرّابعة من التّعليم المتوسّط  

ة في العمليّة التّعليميّة / تعتبر الوسائل التّعليميّة بمختلف أنواعها وأشكالها من العناصر الأساسيّ  
تهدفة خلال الكفاءات الشّاملة المس، من حيث إنّها تساعد في تحقيق الأهداف و  التّعلّميّة

 مرحلة تعليميّة معيّنة . ومن أبرز هذه الوسائل التّّبويةّ الكتاب المدرسيّ .

الكتاب المدرسيّ : مفهوم -1  

، طبقا للمنهج المعتمد  وفلتدريسه في صفّ من الصّف ، هو كتاب تقرّره وزارة التّّبية و التّعليم» 
وعرّفه باحثون آخرون بأنهّ » نظام كلّيّ (1)، و للمعايير الّتي تحدّدها الجهات التّّبويةّ المسؤولة «.

و المحتوى ،    و الأهداف ،من العناصر ، و يشتمل على عدد هاجيتناول عنصر المحتوى في المن
                                                             

  (1)محمّد إبراهيم قطاوي ، طرق تدريس الدّراسات الاجتماعيّة ، ط0 ، دار الفكر ، عمان ، 9112م ، ص 22 .
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داف المتوخاة كما الأهو الطلّبة على تحقيق   ، ويهدف إلى مساعدة المدرّسينالتّقويمو والأنشطة 
 (1)حدّدها المنهاج « .

رشد المعلّم إلى الطّريقة فالكتاب المدرسيّ هو الصّورة التّطبيقيّة للمحتوى التّعليميّ، وهو الّذي ي
قت نفسه الوسيلة الّتي يستطيع بها إنجاز أهداف المناهج العامة و الخاصة. كما أنهّ يمثّل في الو 

الأكثر ثقة لدى المتعلّم ، نظرا لضوابط الرّقابة الصّارمة لمحتوياته من قبل السّلطات العليا 
 المختصّة)2(..          

      العادة ومن ذلك نستخلص أنّ الكتاب المدرسيّ جدير بالاطمئنان إليه، لأنّ واضعوه هم في
   من المختصّين في التّّبية و المادة العلميّة .)3( .  

المنتقاة، المصنّفة ،  للكتاب المدرسيّ أنهّ مجموعة منهجيّة من المعطياتومن التّعريفات المنهجيّة 
والمبسّطة و القابلة للتّعلّم، فهو الوعاء الّذي يحوي المعلومات المختارة، والمعرفة المنظّمة الّتي 

 يستعملها المتعلّمون.)4(.               

 علّم في العمليّة التّعليميّة /سيّة للمعلّم و المتومن هنا فالكتاب المدرسيّ يعتبره المختصّون ركيزة أسا
ها، ويتضمّن التّعلّميّة، فهو الّذي يفسّر الخطوط العريضة للمادة الدّراسيّة، وطرق تدريس

يم، و المهارات، المعلومات، والأفكار، و المفاهيم الأساسيّة في مقرّر دراسيّ معيّن، كما يحوي الق
                             ها للمتعلّمين.                          صيلوالاتّجاهات الهامة المراد تو 

ئل التّعليميّة من التّعريفات السّابقة يمكن أن نستخلص أنّ الكتاب المدرسيّ من أكثر الوسا

                                                             
م،ص 9112يمها،عناصرها،أسسها،عملياتها، ط،دار المسيرة،عمان،توفيق أحمد مرعي ومحمّد محمود الحيلة،المناهج التّّبويةّ الحديثة:مفاه . )1(

900  
أبو الفتوح رضوان و آخرون، الكتاب المدرسي : فلسفته ، تاريخه،أسسه ، تقويمه، دار المسيرة للنشر ، عمان، الأردن ، ص 12.  (2)  

فخري حسن الزيات، التدريس : أهدافه، أسسه، أساليبه، تقويم نتائجه، تصنيفاته، عالم الكتب، القاهرة ، ص 912.   (3)  
    (4)http www/mal/edu/science/teacer ‘ 11/09/2020 :6h tm 
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لمدرسة، فهو الصّورة فاعلية في مساعدة المعلّم و المتعلّم في أداء عملية التّعليم / التّعلّم في ا
 التّنفيذيةّ للمنهاج التّّبويّ .

ة اللّغات خاصة الكتاب ولقد ربط كثير من الباحثين والمختصّين في علو التّّبية عامة ، وتعليميّ 
الموضوعات المقرّر    المدرسيّ بعنصر المتعلّم ، على اعتبار محتوى الكتاب المدرسيّ هو عبارة عن

ة للمنهاج التّّبويّ . ومن فهو وثيقة إجرائيّة تطبيقيّ تدريسها للمتعلّمين خلال عام دراسيّ محدّد . 
في إعداد  ة العاليةأجل ذلك اشتّط المختصّون في حقل التّعليميّة مراعاة عنصري الإتقان والجود

ام بالنّموّ الكامل الكتب المدرسيّة ، وضرورة مراعاة الفروق الفرديةّ بين المتعلّمين ، مع الاهتم
تي تساعد على إعداد لتّّكيز على المهارات والخبرات العمليّة والنّظريةّ ، الّ والشّامل للتّلميذ ، وا

 التّلاميذ لخوض معتّك الحياة ، والتّعامل مع مشكلاتها ، وصعوباتها بجدارة و ثقة . )1( 

سيّ ، أي أن ومن جهة أخرى فقد حرص علماء التّّبية على جانب التّنظيم في الكتاب المدر 
 يكون في صورة حسنة وجذّابة : ترتيبا ، وتنظيما ، وإخراجا. )2(

: -وصف تحليليّ  – قراءة في كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الرّابعة من التّعليم المتوسّط -2  

العنوان : اللّغة العربيّة . السّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط . -  

  مادة اللّغة العربيّة .و التّكوين فيالإشراف التّّبويّ : الدكّتور حسين شلوف ، مفتّش التّّبية -

التّعليم العالي . في الدكّتور أحسن الصّيد ، أستاذ -  

بوبكر خيشان ، مفتّش التّّبية الوطنيّة . -  

أحسن طعيوج ، مفتّش التّّبية و التّعليم المتوسّط . -  

                                                             
  902م ، ص 9112، دار الفكر ، عمان ، الأردن ،  10رافدة عمر الحريري ، التّقويم التّّبويّ الشّامل للمؤسّسة المدرسيّة ، ط (1) 
 .  922م ، ص  9112رحيم يونس كرو العزاوي ، المناهج وطرائق التّدريس ، دار دجلة ، عمان ، الأردن ،  (2)
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أحمد زوبير ، مفتّش التّّبية و التّعليم المتوسّط . -  

اذ مكوّن في التّعليم الثاّنوي .سليمان بورنان ، أست -  

إشراف و تنسيق الطبّاعة : محمّد أمير لعرابي . -  

تركيب الكتاب : فاتح قينو ، محمّد أمين زواتي . -  

 الغلاف و التّصميم : ناصرية سي عبد الرّحمان .

م .9102منشورات الشّهاب  -  

. 222 – 2262 – 12 – 112-4ردمك :  -  

م .9102فيفري الإيداع القانونّي :   

.04112الجزائر   –نهج إبراهيم غرافة ، باب الواد  01منشورات الشّهاب ،  -  

.190220601/ رقم الهاتف :  190220020رقم الفاكس :  -  

لمتوسّط من حيث يمكن القول إنّ كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الراّبعة من التّعليم ا ملحوظة : -
 لوان المستعملة، ة الورق، والأتصميم الغلاف الخارجيّ ، و نوعيّ  ذو طبعة جيدة ، باعتبار الشّكل

رة .و الرّسومات والصّور المرافقة ، كانت ذات دلالة ملائمة للمقاطع التّعلّميّة المقرّ   

عرض محتوى تقديم كتاب اللّغة العربيّة : -3  

م يّة للسّنة الراّبعة من التّعليالمقدّمة الّتي افتتح بها النّاشر كتاب اللّغة العرب مقتطف من ارتأينا عرض
  امة .المتوسّط لأنّها تعبّر للمتعلّمين عن أهمية الكتاب المدرسيّ ، و مضامينه الع
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 بسم الّلّ الرّحمن الرّحيم .

 أبناءنا التّلاميذ :

، طبقا للمنهاج الدّراسيّ  الراّبعة من التّعليم المتوسّطلقد أعددنا كتابكم في اللّغة العربيّة للسّنة 
اء مرحلة . و تكمن أهميته في كونه يرافقكم في إنه9104الّذي أقرتّه وزارة التّّبية الوطنيّة منذ سنة 

ا يخصّ تعلّماتكم في مادة تعليمكم المتوسّط ، و يهيّئكم لمزاولة التّعليم الثاّنويّ إن شاء الّلّ . فيم
العربيّة . اللّغة  

حياتكم و  كلّ مقطع يتناول جانبا منة،تّم تصميم هذا الكتاب في ثمانية مقاطع تعلّميّ 
تي ستوظّفون فيها اهتماماتكم ، فيتيح لكم تناول جانب من التّعلّمات اللّغويةّ في الميادين الّ 

اب من تمعارفكم و قدراتكم ،و تعبّرون عن مواقفكم ، مستأنسين بما يقدّمه لكم هذا الك
،    ففي  بةو ما يزوّدكم به من قيم من خلال نصوصه المنطوقة و المكتو و طرائق عمل ، ،معارف

، وتتعلّمون من  هذا الكتاب ستتعاملون مع خطابات تستمعون إليها، وتعبّرون عن فهمكم لها
دكم بنصوص خلالها أنّاط النّصوص ومؤشّراتها ، والعلاقات القائمة بين هذه الأنّاط . كما يزوّ 

جزائها ، كلّ هذا رابط أمكتوبة ، تتعلّمون منها كيفيّة بناء النّصوص ، وهيكلتها ، وتنظيمها ، وت
لق من خلال وضعكم تمهيدا لتمكينكم من الإنتاج الشّفويّ والكتابّي . هذه التّعلّمات كلّها تنط

قيام بإنجازات حيث يطلب منكم في بدايتها ال في وضعيات من حياتكم ، أو من اهتماماتكم ،
م من أسبوع لآخر علّ قد تبدو لكم في أوّل وهلة صعبة التّنفيذ ، ولكن من خلال مساركم في التّ 

كلات ، لتنطلقوا سوف تكتسبون من المعلومات والمنهجيّات والقيم ما يمكّنكم من حلّ تلك المش
م الكتاب بعدها إلى حلّ مشكلات أخرى تحمل نفس المستوى من التّحدّي لكم . كما يزوّدك

مين ، مماّ يمكّنكم بوسائل تساعدكم على تقييم أعمالكم ، فرادى أو في أفواج مع زملائكم المتعلّ 
ى حسن استغلالكم من ضبط تعلّماتكم ، وممارسة التّصحيح الذّاتّي بمرافقة أستاذكم السّاهر عل

 لهذا الكتاب .
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كلّكم نجاح وإصرار والمرحلة الحسّاسة من مساركم الدّراسيّ و  ،أملنا فيكم كبير، لتعبروا هذه السّنة
 على مواصلة اجتهادكم وتفوّقكم .  )1( 

شر .النّا  

المتعلّم  ما يمكننا ملاحظته على هذه المقدّمة أنّ معدّي الكتاب أرادوا ربط ذهن ملحوظة :   
هذا المحتوى  حلة بنجاح ،بكتابه المدرسيّ ، وتنبيهه إلى أهمية محتواه الّذي يجعله يجتاز هذه المر 

الموجودة فيه تهيّئه لمرحلة  وأنّ التّعلّمات الّذي يرتبط بجوانب حياته بنصوصه المنطوقة و المكتوبة ،
.  على حدّ قول مقدّم الكتاب التّعليم الثاّنويّ   

المدرسيّ من  إلّا أننّا نختلف مع هذه المقدّمة في نقطتين اثنتين : الأولى هي خلو الكتاب
ظّواهر اب من ال. والثاّنية هي خلو هذا الكتقة الموجودة في دليل الأستاذ فقطالنّصوص المنطو 

 . فهاتان النّقطتان تعيقان والمبادئ العروضيّة الّتي أشار إليها المخطّط التّعليميّ البلاغيّة بأنواعها ، 
 بداية مرحلة التّعليم تحقيق الكفاءات المنشودة بصورة جيدة ، وتجعلان المتعلّم يواجه صعوبات في

  الثاّنويّ ، خاصة الموجّهين إلى الشّعبة الأدبيّة .

وسّط:يل استعمال كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الرّابعة من التّعليم المتدل -4  

يّ و دليل استعمال  إذا كان كتاب التّلميذ مرجعا للمتعلّم، فإنّ مرجع الأستاذ هو المنهاج التّعليم
  ، يّة ، فهو أداة مرافقةكتاب التّلميذ ، الّذي يقدّم ورقة عمليّة لكيفية استعمال كتاب اللّغة العرب

يّة / التّعلّميّة ، أي و لوحة قيادة للأستاذ ، يهتدي بها خلال تقديم وضعيات العملية التّعليم   
لّم لمادة اللّغة العربيّة ، من يقدّم للأستاذ بعض العناصر الّتي تعينه في فهم تفعيل وضعيات التّع

 خلال التّعامل مع كتاب التّلميذ .

                                                             

  (1) وزارة التّّبية الوطنيّة ، كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الرّابعة من التّعليم المتوسّط ، 9102 ، منشورات الشّهاب ، الجزائر ، ص 11 . 
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تّعليميّة الموجهّة بعض الاختلالات بينه و بين المخطّطات الو المتأمّل في هذا الدّليل يلاحظ 
لّق بساعات الإدماج ، لتنفيذ عملية التّعلّم ميدانيّا ،نذكر منها على سبيل المثال لا الحصر ما تع

. الّتي نجدها ساعتين في الميدان، بينما الدّليل ينصّ صراحة على أربع ساعات  

في السّنة الرّابعة المتوسّطة :كيفية استعمال كتاب التّلميذ   -4-1  

 ثمانية مقاطع تعلّميّة، تتطابق لقد قسّم كتاب اللّغة العربيّة في السّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط إلى
دد أسابيع مع المحاور الثّقافيّة كما وردت في المنهاج .و قد تهيكل كلّ مقطع على حسب ع

قطع بصفحة يتمّ فيها للإدماج و التّقويم ، حيث يبدأ الم الشّهر، ثلاثة أسابيع للتّعلّمات و أسبوع
أسبوع الميادين الثّلاثة ،  تقديم الموارد المستهدفة، و ينتهي بصفحة الإدماج و التّقويم .يتضمّن كلّ 

نتاجه بالصّفحات حيث تّم تلوين صفحات كلّ ميدان بلون مميّز ، فخصّ ميدان فهم المنطوق و إ
( ، أمّا صفحات  عليه المتعلّم من خلال أيقونة ) أفهم ما أسمع و أنتجالبنفسجيّة ، ويتعرّف 

ونة ) أفهم ما أقرأ و ميدان فهم المكتوب فتمّ تلوينها باللّون البرتقالّي ، وتعرف من خلال أيق
ق ، و تدلّ عليه أناقش ( ، أمّا فيما يخصّ ميدان إنتاج المكتوب فلوّنت صفحاته باللّون الأزر 

.ج كتابيّا (أيقونة ) أنت  

:المقاطع التّعلّميّة الّتي تضمّنها الكتاب المدرسيّ  -5  

ديدة المنبثقة عن من المصطلحات البيداغوجيّة الحديثة الّتي وردت في الوثائق التّّبويةّ الج
ات الأخيرة ، ما يصطلح على الإصلاحات الّتي عرفتها تعليميّة اللّغة العربيّة في الجزائر ، في السّنو 

ح الوحدة التّعلّميّة .ه بالمقطع التّعلّميّ ، كبديل لمصطلح المحور التّعلّميّ ، أو مصطلتسميت  

تعريف المقطع التّعلّميّ : -5-1  

وجود علاقات تربط المقطع التّعلّميّ هو مجموعة مرتبّة و متّابطة من الأنشطة و المهمّات، يتميّز ب
ت القبليّة لتشخيصها، و مايضمن الرّجوع إلى التّعلّ بين مختلف أجزائه المتناسقة في تدرجّ لولبّي 
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 نّاء الكفاءة الشّاملة .و توظيفها في إرساء موارد جديدة لدى المتعلّم قصد الإسهام في إ ، تثبيتها
الأنشطة  وضعيات وو يسمّى أيضا المقطع البيداغوجيّ لأنهّ يفيد تسلسل الأفعال و ال

اءات معيّنة و محدّدة، إلى كف لّم و المتعلّمين بغرض الوصوللمعو التّبادلات بين االبيداغوجيّة ،
 (1)ضمن منهجيّة عامة .

بنشاط تقويم وضعية  ويبتدئ كلّ مقطع تعلّميّ بالوضعية الانطلاقيّة ) المشكلة ( الأمّ ، وينتهي
ن المنشودة من كفاءات الميادي مجموعة من الكفاءات الختاميّةعلى مل تويش، الإدماج

. عوالوضعيات التّعلّميّة الجزئيّة الّتي يتشكّل منها هذا المقط، البيداغوجيّة  

مميّزات المقطع التّعلّميّ : -5-1-1  

    ميّز به من خصائص تميّزه انتهج الباحثون في مجال تعليميّة اللّغة العربيّة نظام المقطع نظرا لما يت
 (2)  عن الأنظمة السّابقة، نذكر منها على سبيل المثال لا الحصر النّقاط الآتية :

ويصنع جوّا نفسيّا  ، يرتبط كلّ مقطع تعلّميّ بمحور ثقافّي اجتماعيّ يحوز اهتمام المتعلّم -
 واجتماعيّا في القسم خلال تنفيذ تعلّمات المقطع .

كل لولبّي .اللّغة الثّلاثة بشتمسّ وضعياته التّعلّميّة والتّقويميّة جميع ميادين  -  

ميادين .يستهدف المقطع التّعلّميّ كفاءة مرحليّة هي مجموع الكفاءات المرحليّة لل -  

التّلازم بين سيرورة التّعلّم و سيرورة التّقويم . -  

تعلّميّة لممارسة  لكلّ مقطع وضعية انطلاق وظيفتها ضبط التّعلّمات وتوجيهها،ووضعيات -
ميّ.الفعل التّعلّ   

                                                             

  (1) وزارة التّّبية الوطنية ، الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية ، مرحلة التّعليم المتوسّط ، ص 10.
  (2) وزارة التّّبية الوطنيّة ، دليل استخدام كتاب اللّغة العربيّة ، السّنة الثاّلثة من التّعليم المتوسّط ، ص 69 .
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لمقطع في الإدماج يظهر نّوّ الكفاءة المرحليّة للميادين في الإدماج، وتنمو الكفاءة المرحليّة ل -
 بين الميادين.

يتمحور كلّ مقطع تعلّميّ حول مشروع ، ينجزه المتعلّمون في أفواج . -  

      اطع تعلّميّة، موزّعة لقد تضمّن الكتاب المدرسيّ للسّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط ثمانية مق 
 على الفصول الثّلاثة للسّنة الدّراسيّة .

  .ان من الأسبوع الراّبعيستغرق وقتا زمنيّا قدره ثلاثة أسابيع وساعتمقطع : قضايا اجتماعيّة: -0

.//         //        //            //           مع :    //        مقطع : الإعلام و المجت -9  

  .//    :   //           //             //           //           مقطع : التّضامن الإنسانيّ  -1

  .//              //     //      ب العالم  :           //       //            مقطع : شعو  -6

  .    //             //  //              مقطع : العلم و التّقدّم التّكنولوجيّ :      //       -0

.//            //      //        //                         مقطع: التّلوّث البيئيّ  :        -4  

  .//   //           //          //               ات التّقليديةّ :          مقطع :    الصّناع -2

  .//     //                   //    //            الدّاخليّة و الخارجيّة :     مقطع : الهجرة  -2

النّصّوص التّعليميّة في السّنة الرّابعة من التّعليم المتوسّط : -5-2  

   يتوقّف  ، المقاربة النّصّيّة وفق تقنيات لا يختلف اثنان في أنّ نجاح العملية التّعليميّة/التّعلّميّة
  كتابه المدرسيّ .على مدى الاختيار الدّقيق والأمثل للنّصوص التّعليميّة الموجّهة للمتعلّم في

اصة العمود الفقريّ يعتبر النّصّ التّعليميّ عامة والمدرسيّ خ تعريف النّصّ التّعليميّ : -5-2-1
 بها أو لغير النّاطقين بها . وهو ة ، خصوصا في حقل تعليميّة اللّغات للنّاطقينللعملية التّعليميّة /التّعلّميّ 
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نها الكتاب المدرسيّ ضمن ما تمثلّه مجموعة النّصوص النّثريةّ والشّعريةّ ، الأدبيّة والعلميّة الّتي يتضمّ  
رات النّثريةّ و امنهاج بيداغوجيّ مقرّر في مستوى تعليميّ معيّن  ،ومن الواجب أن تكون هذه المخت

تاجها في حياته ، الشّعريةّ جميلة السّبك ليفهمها القارئ،  ويتذوّقها ، لأنّها تحتوي على أفكار  يح
يجمع بين جودة  أن يكون الكتاب أو الدّرس قائما على النّصّ الجميل، الّذي ويحتفظ بها ، وهذا يعنّ  

  )1(المبنى والمعنى في الإنشاء .

معايير انتقاء النّصّ التّعليميّ :  -5-2-2  

ريّ توفّر مجموعة من الشّروط نظرا لمكانة النّصّ التّعليميّ في العملية التّعليميّة / التّعلميّة كان من الضّرو 
ر حوله جميع الأنشطة الّذي تدو  والأسس، و المعايير الّتي يجب مراعاتها من أجل انتقاء النّصّ التّعليميّ 

لا الحصر ما يأتي :  ، والّتي نذكر منها على سبيل المثال  اد تدريسهااللّغويةّ المر   

  معيار الصّدق : -أ

وهو المعيار الرّئيس الّذي ترتكز عليه النّصوص في المحتويات والكتب التّعليميّة ، حيث يرتبط بالقيمة 
في علم    الأخلاقيّة الّتي يمتلكها المصمّم التّعليميّ أو الباحث العلميّ أو الكاتب ، وهذا ما يسمّى 

   توى صادقا إذا كانت المعلومات الّتي ( ، فيكون المحIntentionalityاللّغة النّصّيّ بمعيار القصديةّ )  
وخالية من الأخطاء ، ودلالته تعنى بالقدرة على اكتساب المتعلّمين الطّريقة في التّفكير يتضمّنها دقيقة 

 (2)و النّقد ، ولن يتسنّى له ذلك إلّا إذا كان يحمل معلومات صادقة.

تحقيق التّعلّم قيق الأهداف الموضوعة لويمكن الحكم على نصّ تعليميّ أنهّ صادق إذا عمل على  تح
 (3)الفعّال )التّعلّم الإتقانّي ( ، من حيث تنمية تفكير المتعلّم ،ومراعاة الفروق الفرديةّ بين المتعلّمين .

المفاهيم والحقائق تكمن أهمية النّصّ التّعليميّ في مدى احتوائه على المعارف و معيار الأهمية :   -ب
نّها تهدف إلى تحقيق أهدافالعلميّة ، والتّجارب الصّادقة المرتبطة ببيئة المتعلّم وثقافته ، لأوالمعلومات   

  )1( .تعليميّة منشودة ، تعرض للطاّلب مطبوعة على شكل صور ورموز وأشكال  
                                                             

  (1)صلاح خضر ، قراءات في المناهج و طرق التدريس ط0 ، الدار العربية للنشر و التوزيع ، القاهرة ، مصر، 9111م ، ص 21 .
 . 012،ص 011،0222علي عبد الله اليافعي،أساسيات النص التعليمي،مجلة التّبية،اللجنة الوطنية القطرية للتّبية و الثقافة و العلوم،العدد )2(
  .966،ص 0222،مكتبة العبيكان للنشر و التوزيع ، الرياض،9التدريس،طمهدي محمود سالم بن محمد الحلبي،التّبية الميدانية و أساسيات )3( 
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معيار اهتمامات المتعلّم :  -ج  

ج التّّبويةّ الحديثة ، حيث يؤدي التّعلّميّة في المناهلقد نال المتعلّم المكانة الرّئيسة في العملية التّعليميّة / 
 إهمال اهتماماته إلى فقدان عامل الدّافعيّة لديه .

        ولذلك وجب عند اختيار النّصوص التّعليميّة مراعاة اهتمامات المتعلّمين وميولهم ، و أفكارهم ،       
 ( .Acceptabilityبمعيار المقبوليّة أو التّقبّليّة )وهذا ما يصطلح عليه في لسانيّات النّصّ وطموحاتهم.

معيار القابليّة للتّعلّم : -د  

للمتعلّمين عند انتقاء  يّ يجب على معدّي المناهج التّعليميّة والكتب المدرسيّة مراعاة المستوى التّحصيل  

المعارف والمفاهيمساب النّصوص التّعليميّة ، والفروق الفرديةّ الموجودة بينهم ، ومدى قابليتهم لاكت   

.الّتي تحتويها هذه النّصوص     

التّدرجّ السّنويّ للتّعلّمات الموجود في بداية الكتاب المدرسيّ : -6  

 لبناء التّعلّمات، أي ويصطلح عليه بالمخطّط السّنويّ مفهوم التّدرجّ السّنويّ للتّعلّم : -6-1
ءة الشّاملة لمستوى تربويّ،يفضي إلى تحقيق الكفاهو مخطّط عام لبرنامج دراسيّ، ضمن مشروع 

من المستويات التّعليميّة، انطلاقا من الكفاءات الختاميّة للميادين، ويبنى على مجموعة من المقاطع 
 التّعلّميّة المتكاملة .)2( 

عرفيّة المراد ومن هنا فالتّدرجّ السّنويّ هو عبارة عن توليف بين وحدة الزّمن و الوحدات الم
ي عند إعداده مراعاة ينبغالتّعلّميّة المطبّقة للمنهاج.و تدريسها ، و يكون مستمدا من المخطّطات 

 الجوانب الآتية :

مراعاة التّدرجّ في التّعلّمات بما يناسب مستوى المتعلّمين . -0  

                                                                                                                                                                                      

  (1) علي عبد الله اليافعي ، مرجع سابق ، ص 012 .
  (2) وزارة التّّبية الوطنيّة ، الوثيقة المرافقة لمنهاج اللّغة العربيّة لمرحلة التّعليم المتوسّط ، ص 10 . 
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مراعاة الفروق الفرديةّ بين المتعلّمين . -9  

المنشودة . ي إلى تأسيس الكفاءة الشّاملةالرّبط بين مختلف أنّاط الموارد الّتي تؤدّ  -1  

تّدرجّ و حاجات التّّكيز على الضّروريّ من المعارف و المعلومات ، أي مراعاة التّوافق بين ال -6
 المتعلّم.

باحتّام وتيرة  ، نفيذ المنهاجو على العموم فالتّدرجّ السّنويّ يهتمّ بمتابعة الكيفيّة الّتي يتمّ بها ت
) المنهجيّة ، المعرفيّة ، ارد التّعلّم ، و قدرات المتعلّم و استقلاليّته ، و الرّبط بين مختلف أنّاط المو 

. و المواقف (، مع جواز التّعديل في الممارسات البيداغوجيّة عند الاقتضاء القيم  

  نويّا لسير وضعيات التّعلّم سّط تدرّجا سيتضمّن كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الراّبعة من التّعليم المتو 
لها الجهات الوصية مرتبّا وفق المخطّطات السّنويةّ الّتي ترسالقسم خلال السّنة الدّراسيّة، في  

 للأساتذة .

تي تواجهها المدرسة حسب بعض الظّروف الّ  في أي وقت وهذا التّدرجّ قابل للتّغيير و التّعديل
والإضرابات  بعض الاحتجاجاتمنها على سبيل المثال لا الحصر :ذكر خلال العام الدّراسيّ ، ون

يةّ الّتي تجتاح الّتي يشنّها كلّ من الأساتذة أو المتعلّمون و أولياؤهم ، بعض الاضطرابات الجو 
ائيّة المفاجئة الّتي مختلف مناطق الوطن  خاصة في فصل الشّتاء ، إضافة بعض الظّروف الاستثن

حين اجتاحت جائحة   9102/9191الدّراسة مثل ما عرفته السّنة الدّراسيّة تؤدّي إلى انقطاع 
( العالم كلّه ... 02كورونا ) كوفيد   

لتعليميّة اللّغة  وهذا ما حدث في الموسمين الأخيرين حيث تّم تقليص الحجم الزّمنّّ المخصّص
ة خصوصا إلى أربع ساعات لمتوسّطفي مرحلة التّعليم المتوسّط عموما ، وفي السّنة الراّبعة ا العربيّة 

وب ، وإنتاج المكتوب، فقط في الأسبوع ، بالاكتفاء بتدريس فهم المنطوق وإنتاجه ، وفهم المكت
ع ، وتقليص عدد المشاري مع الاستغناء عن حصّة الأعمال الموجّهة، ونشاط الاستدراك
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ع في كلّ مقطع دل مشرو البيداغوجيّة من ثمانية إلى ثلاثة أي بمعدل مشروع في كلّ فصل ، ب
  تنفيذ المنهاج ،مماّ أدّى إلى تقليص فتّات الدّراسة الّذي بدوره كان عاملا سلبيا في . تعلّميّ 

وذلك  ، ق الكفاءة الشّاملةصعوبة تحقيباللّجوء إلى إعداد مخطّطات تعليميّة استثنائيّة ،وبالتّالي 
حيث تّم الاقتصار  النّهائيّ ،التّقويم التّحصيليّ خاصة ،على وضعية التّقويمكان له التّأثير السّلبي 

 فصلين دراسيين عوض ثلاثة فصول .

ويةّ في الجزائر اعتماد وما يجب الإشارة إليه في هذه النّقطة ، هو محاولة القائمين على المنظومة التّّب
صال ، كالانتّنت ال الاتّ تقنية التّعليم  عن بعد ، أي بوساطة الوسائل التّكنولوجيّة الحديثة في مج

كن ناجحة ، و وغرف الزّوم ، والبريد الالكتّوني ...إلّا أنّ هذه المبادرة لم ت ب، و الوات سا
مناطق أخرى ،  وانعدامها في ، بسبب ضعف الشّبكة العنكبوتيّة في مناطق عديدة من الوطن

 إضافة إلى عجز العائلات المعوزة عن توفير هذه الوسائل لأبنائها . 

الّتي تتمثّل في بثّ ننسى الإشادة بالخطوة الإيجابيّة الّتي قامت بها السّلطات الوصيّة ، و  دون أن
يّة الجزائريةّ السّادسة .دروس للمتعلّمين ، في مواد مختلفة ، ولمستويات عديدة ،على القناة الفضائ  

ات ، باعتبار المتعلّم اءإلّا أنّها تبقى خطوات استثنائيّة لا تتلاءم وفق بيداغوجيا المقاربة بالكف
يميّة . يبقى عنصرا مشاهدا ومتلقّيا فقط ، وليس عنصرا رئيسا في العملية التّعل  

 

المقاطع 
 التّعلّميّة .

خطابات 
فهم 

 المنطوق 
 الصّفحة

نصوص 
فهم 

 المكتوب 
الظّواهر  الصّفحة

 اللّغويةّ.
الإنتاج  الصّفحة

 الكتابيّ 
 الصّفحة

إدماج 
التّعلّمات 

 وتقييمها.
 الصّفحة

 
 
 

 
 
 

 
 
 

ذكرى 
 وندم

01 
عطف 

 النّسق
كتابة  09

نصّ 
قصصيّ 

01  
 
 

 
 
 02 02عطف  04الضّحية  



التّطبيقيّ  الفصل  

 

 152 

0- 
قضايا 

 اجتماعيّة.

ثري 
 الحرب.

 
 
 

2. 

يغلب  البيان والمحتال.
عليه 
نّط 

 الوصف

إنجاز  
 قصّة.

94. 
 

 90 96 البدل 99 سائل.

 
 
 
 

9- 
الإعلام 
 والمجتمع.

 
 
 
 
 
 
 

 ثقافة
 الصّورة.

 
 
 
 
 
 
 
 
92. 

الصّحافة 
 11 والأمّة.

العدد 
وأحواله 

. 
19  

 
كتابة 
مقال 

يغلب 
عليه 
نّط 

 التّفسير

 
11. 

 
 
 
 

إدارة 
حلقة 
 نقاش .

 
 
 
 
 
64. 

أسرى 
الشّاشات 

. 
الاستثناء  14

. 12 
 
 
12. 

تلك 
الصّحافة 

. 
 66 التّمييز . 69

 
 
 

1- 
التّضامن 
الإنسانّي 

. 

 
 
 
 

الإنسانيّة 
ومشكلا

 تها

 
 
 
 
62. 

 
وكالة 

 الأونروا .

 
50 

الممنوع 
من 

الصّرف 
. 

 
52 

 
كتابة 

نصّ 
تفسيريّ 

وصفيّ 
. 

 
01 

إنجاز 
شريط 
فيديو 

يتضمّن 
خطابا 

للتّحسيس 
بذوي 

الاحتياجا
ت 

 الخاصة .

 
 
 
 
 
 
 
 
 
44. 

 
 
02 

في 
مواجهة 

 الكوارث

 
04 

 
 التوكيد

 
02 

من يجير 
فؤاد 

 الصغير ؟

 
49 

الجملة 
البسيطة 
والجملة 

 المركبة .

 
46 

 
46 

 

 



التّطبيقيّ  الفصل  

 

 153 

 
 

 
شعوب  -6

 العالم .

 
 
 

مفاخر 
الأجنا

 س.

 
 
 

4
2 

 
من معتقدات 

 الهنود.

2
1 

 

الجملة 
الواقعة 

 مفعولا به .

 
7
2 

كتابة مقال 
يغلب عليه 

 نّط الوصف
 . 

 
7
3 

 
إلقاء خطاب 

في مؤتمر دولّي 
حول التّواصل 

مع الشّعوب 
. 

 
 
 

24 
 

2 الشعب الياباني .
4 

الجملة 
 الواقعة نعتا 

2
2 

2
2 

2 أنا الإفريقي .
9 

الجملة 
 الواقعة حالا

2
6 

2
0 

 

المقاطع 
 التّعلميّة

 خطابات فهم
 المنطوق .

نصوص فهم  الصّفحة
 المكتوب .

الظوّاهر  الصّفحة
 اللّغويةّ.

الإنتاج  الصّفحة
 الكتابّي.

 الصّفحة
إدماج 

التّعلّمات 
 وتقييمها.

 الصّفحة

 
 
 
 
 

0- 
العالم 
والتّقدّم 

التّكنولو 
 جيّ.

 
 
 
 

اللّغة العربيّة 
وتحدّيات 

التّقدّم 
العلميّ 

والتكنولوج
 يّ.

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

88. 

الجملة  90 الأنتّنت.
 الخبريةّ 

92  
 
 
 
 

كتابة نصّ 
 تفسيريّ.

93  
 
 
 

إنجاز 
بحث 

عن 
أسباب 

الاحتفا
ل بيوم 

 العلم .

 
 
 
 
 
 
 

106. 
 
 

 

التّقدّم 
العلميّ 

 والأخلاق .

الجملة  96
الفعليّة 
الواقعة 

 خبرا .

98 99 

الجملة  102 فضل العلم .
الاسميّة 
الواقعة 

 خبرا .

104 105 



التّطبيقيّ  الفصل  

 

 154 

 

 
 

4- 
التّلوّث 

 البيئيّ .

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تلوّث البيئة 
. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

108 

هو  في عقر 
 دارنا .

الجملة  001
الواقعة 

مضا
 فا إليه

009  
 
 
 
 

كتابة نصّ 
 وصفيّ.

001   
 
 
 
 

 
094. 

التّوازن البيئيّ 
ومكافحة 

 التّلوّث .

الجملة  004
الفعليّة 
الواقعة 

مضا
 فا إليه.

002 
002 

مظاهر تلوّث 
 البيئة . 

الجملة  099
الاسميّة 
الواقعة 

مضا
فا إليه 

. 

096 
090 

 

 

 

 

 

 

 

 

 011 سجاد أمّي.

 

الجملة الواقعة 
خبرا لكان أو 

 احدى أخواتها .

0
9 

019. 

 

 

 

011 

 

 

 

 



التّطبيقيّ  الفصل  

 

 155 

 

 

 

2- 
الصّناعات 

 التّقليديةّ

 

 

 

 

معرض 
 غرداية .

 

 

 

 

092 

الواقعة الجملة  014 أنية الفخار .
خبرا لإنّ أو 

 احدى أخواتها .

 

012 

 

 

 

 

كتابة 
نصّ 

وصفيّ 
. 

 

012 

 

إنجاز 
مطويةّ 

للتّعريف 
بالمنتجا

ت 
الحرفيّة 
التّقليديةّ

. 

 

 

 

 

064 

الجملة الواقعة  069 قصّة الفخار.
خبرا لأفعال 
الشّروع والرّجاء 

 والمقاربة .

 

066 

 

060 

 

 

 

2- 
الهجرة 

الدّاخليّة 
 والخارجيّة.

 

 

 

هجرة 
الكفاءا

 ت .

0
6
2 

 

062
. 

مهجّرون ولا 
 عودة .

الجملة الواقعة  001
 جوابا لشرط .

 

009 

 

 

كتابة 
نص 
تفسير 

ي 
حجاج

 ي.

 

001 

إنجاز 
تحقيق 
سمعيّ 

بصريّ 
متبوع 

بنقاش 
عن 

الهجرة 
 الشّرعيّة.

 

 

 

 

044. 

سلاما أيتّها 
الجزائر 

 البيضاء .

الجملة الواقعة  004
جوابا لشرط 

 جازم.

 

002 

 

002 

شوق وحنين 
 إلى الوطن .

الجملة الواقعة  049
جوابا لشرط غير 

 جازم .

 

046 

 

040 

 

 



التّطبيقيّ  الفصل  

 

 156 

قراءة في التّدرجّ السّنويّ للسّنة الرّابعة من التّعليم المتوسّط : -7  

مايلي :  لاحظنا وسّطةنة الراّبعة المتمن خلال تصفّحنا للتّدرجّ السّنويّ للتّعلّمات الخاص بالسّ    

: عناوين شودة تركيزه على الجانب النّصّيّ ،من خلال أنشطة ) ميادين ( اللّغة العربيّة المن -
ات الإنتاج خطابات فهم المنطوق و إنتاجه ، عناوين نصوص فهم المكتوب ، عناوين وضعي

سانيّات النّصّ الكتابّي ، وضعيات الإدماج و التّقويم، فهي كلّها تدلّ على انتهاج مقاربة ل
 لتحقيق كفاءة لغويةّ نصّيّة .

احتواء كلّ مقطع تعلّميّ على ثلاثة نصوص أحدها شعريّ .-  

تنوعّ النّصوص المقرّرة بين النّصّ الأدبّي و النّصّ العلميّ .-  

ميّ خاص بالوطن خلو التّدرجّ السّنويّ للسّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط من مقطع تعلّ  -
 هذه المرحلة حيث يقتضي عمر المتعلّم في .  والوطنيّة، وهذا ما يطرح أكثر من علامة استفهام

الا في المؤسّسة ا فعّ بمظاهر المواطنة ، والوطنيّة ، لأنهّ يحسّ نفسه صار عضو طه العمريةّ الهامة رب
  على أبواب مرحلة جديدة من حياته.والمجتمع ، وهو 

 ل الوضعيات التّعلّميّة مع مستوى المتعلّمين ، حيث يسته ناسبترتيب دروس قواعد اللّغة لا يت-
يز، الممنوع من في الظاّهرة اللّغويةّ بدروس : عطف البيان ، البدل ، العدد و أحواله ، التّمي  

لجملة الواقعة خبرا التّنوين، في حين جاءت الدّروس السّهلة في آخر التّدرجّ : الجملة البسيطة، ا
 هذا المجال يمكن وفي. للمبتدأ، الجملة الواقعة خبرا لكان وأخواتها، الجملة الواقعة لإنّ وأخواتها ..

ي علّمي الّذي يقتضإعادة ترتيب دروس الظاّهرة اللّغويةّ بما يخدم المتعلّم ، ويناسب تدرّجه التّ 
داء بالجملة قتّح الابتولذلك ن.ومن البسيط إلى المركّب ، الانتقال من السّهل إلى الصّعب

.. لأنّها تعتبر مكتسبات أ ، وخبرا لناسخ .والجملة المركّبة ،ثمّ الجملة الواقعة خبرا للمبتد البسيطة ،
   قبليّة للمتعلّم  في السّنوات السّابقة .
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لرّابعة من التّعليم الوضعيات البيداغوجيّة الّتي تضمّنها كتاب اللّغة العربيّة للسّنة ا-8
 المتوسّط :

تعلّم هو محور العملية المفي إطار اعتماد بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائريةّ أصبح 
   ازها ة ومطالبته بإنجالتّعليميّة / التّعلّميّة ، وذلك بوضعه أمام مجموعة من الوضعيات البيداغوجيّ 

الّتي سيكتسبها  ، أو و المهارات و القدرات الّتي اكتسبها من قبل أو حلّها ، بتوظيف المعارف   
. خلال عملية التّعلّم  

فاءات تركّز على عملية رائق البيداغوجيّة المرتبطة ببيداغوجيا المقاربة بالكومن هنا جاءت كلّ الطّ 
  ا مجموعة الأطر ،و المؤشّرات ، التّعلّم بالوضعيات، الّتي يعرّفها المختصّون في حقل التّعليميّة بأنهّ 

جه المتعلّم، تي تواو الظّروف السّياقيّة ، الّتي تحدّد المشكلات ، والعوائق ، والصّعوبات ، الّ     
صد حلّ ق ، ، والقدرات ، والمهارات ، والكفاءات الّذي بدوره يتسلّح بمجموعة من المعارف

هذه الوضعيات المعقّدة و المركّبة، للتّأكّد من تحقّق الكفاءات المستهدفة من العملية 
 التّعلّميّة/التّعليميّة .)1( 

الإدماج ، هذا المصطلح  التّجنيد والتّّكيب أيوفي نفس السّياق فمصطلح وضعية الّتي تستدعي 
قاربة النّصّيّة .الأخير )الإدماج( يوحي إلى كفاءة الإنتاج ، الّتي لها ارتباط وثيق بتقنية الم  

      لى تضمينه مجموعة و كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط عولقد عمل معدّ 
:نوجزها فيما يأتي  يّة الّتي يتعامل معها المتعلّم في القسم ، والّتيمن الوضعيات البيداغوج    

الوضعية التّعلّميّة : -8-1  

والزّمانيّة، والوسائل  ويصطلح عليها بالوضعية الدّيداكتيكيّة وتحيل إلى كلّ الظّروف المكانيّة
أي  ري فيها العملية التّعلّميّة .الّتي تجالتّّبويةّ، والطّرائق البيداغوجيّة، والمحيط الاجتماعيّ والثّقافّي 

                                                             

  (1) جميل حمداوي ، نحو تقويم تربويّ جديد ) التّقويم الإدماجيّ (، مجلة الإصلاح، العدد 19، ماي 9100م ، ص 01 .
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، أداءات، مواقف هي عملية ديداكتيكية استكشافيّة تهيّئ للمتعلّم تعلّمات جديدة ) معارف
 (1)وقيم (، بعضها مكتسب لديه، وبعضها جديد عليه.

كّم فيها و التّح ، معارف هي وضعية تعلّميّة نبتدئ بها مسار التّعلّم ، تمكّن المتعلّم من اكتسابف
ية للتّلميذ ا الأولو ، ليستخدمها في حلّ الوضعيات الإدماجيّة و الوضعيات المشكلة . تعطى فيه

عية التّعلّم و تقتضي بناء كفاءات مستهدفة مرسومة مسبقا.وتكون وض، وتكون ذات دلالة ،
شهرا، يعمل دوم مستمرةّ ، وتغطي حجما زمنيّا قدره ثلاثة أسابيع من المقطع التّعلّميّ الّذي ي

اللّغة  خلالها المتعلّمون على اكتساب معارف و مهارات و كفاءات من خلال تناول ميادين
و    ، عبير الشّفويّ (ميدان فهم المنطوق و إنتاجه) التّ  وهي:، العربيّة المقرّرة في السّنة الراّبعة 

لسانيّات  ادئ أولية في، ومب و النّحو و الصّرف ، و العروضميدان فهم المكتوب ) القراءة ، 
و ميدان إنتاج المكتوب ) التّعبير الكتابّي (.  ،النّصّ (   

حات أسبوعيا صفحيث خصّص في الكتاب صفحتان في كلّ أسبوع للميدان الأوّل ، و ثلاث 
صفحة واحدة كلّ أسبوع للميدان الثاّلث .و  للميدان الثاّني ،  

جيّة التّقويميّة ( :وضعية تقويم الإدماج  ) الوضعية الإدما -8-2  

هة، ولمبادئ ن جمة لبيداغوجيا المقاربة بالكفاءات مئلاالممن أكثر الوضعيات الدّيداكتيكيّة 
يرورة ربط الموارد من جهة ثانية ما يصطلح عليه بنشاط الإدماج ، الّذي يمثّل سلسانيّات النّصّ 

يّة للمتعلّم ،وتطبيقها والمخطّطات الدّاخلالسّابقة بالموارد الجديدة ،وإعادة هيكلتها وفق التّمثّلات 
 (2)على الوضعيات الجديدة، لتحقيق معالجتها ومقاربتها .

                                                             

مخبر المسألة التّّبويةّ في الجزائر ، جامعة محمد خيضر ، بسكرة ، مّجلة دفاتر وسيلة بن عامر ، الوضعيات التعليمية في المقاربة بالكفاءات ،  )1( 
  024ص،  01،9109العدد  الجزائر ،

  .961بيير ديشي ، تخطيط الدّرس لتنمية الكفاءة ، ترجمة عبد الكريم غريب ، منشورات عالم التّّبية ،مطبعة النّجاح الجديدة، المغرب، ص  )2( 



التّطبيقيّ  الفصل  

 

 159 

بقة واللاحقة ،بهدف ومنه ندرك أنّ وضعية الإدماج تهتمّ بتمكين المتعلّم من دمج مكتسباته السّا
 لمشكلة الّتي تواجهه ضعيات اتثبيت التّعلّمات لديه أكثر ،حتّّ يستطيع إيجاد الحلول المختلفة للو 

لّميّا يهدف إلى في حياته المدرسيّة والاجتماعيّة.ولذلك يعتبر الإدماج نشاطا تعليميّا تع   
تستلزم منه تعبئة كلّ  استدراج المتعلّم لتحريك المكتسبات الّتي كانت موضوع تعلّمات منفصلة،

موارده بشكل من الأشكال لحلّ الوضعية المطروحة .)1( وردت في دليل استعمال الكتاب باسم 
ساء المكتسبات ر تسمح لنا بالتّأكّد من إ ، وضعية تعلّم الإدماج ، وهي وضعية دالة مركّبة جديدة

تجنيد و  الكفاءات العرضيّة من خلالمن تنمية كفاءات المادة ، و تمكّن ، و  لدى المتعلّمين
اكتسبها  و كفاءات ، الّتي ، و مهارات ، وقدرات ، استخدام المكتسبات القبليّة من معارف

خلال الأسبوع الراّبع  المتعلّم من مختلف الميادين ، و مختلف المواد الدّراسيّة . وهذه الوضعية تتم
 علّمون بشكل فرديّ ،من المقطع التّعلّميّ ،و تشتمل على سياق، و سند، و تعليمة، يقوم بها المت

تخضع لعملية التّقويم  ة ، شفويةّ و كتابيّة ،ثمّ أو في شكل أفواج ، بإنتاج وضعية إنتاجيّة إدماجيّ 
أو تقويم الأقران من قبل  ،  وفق شبكة معايير محدّدة ، ويكون التّقويم فرديا يقوم به المتعلّم بنفسه

 زملائه ، أو من قبل الأستاذ .

سيلاحظ تضمّنه  توسّطإنّ المتأمّل لكتاب اللّغة العربيّة للسّنة الراّبعة من التّعليم الم:  11ملحوظة 
، وفي الوقت  ثاّنية كتابيّة، احداهما شفويةّ، وال لوضعيتين لتقويم الإدماج في نهاية كلّ مقطع تعلّميّ 

دو الخلل واضحا فيما نفسه تخصّص المخطّطات التّعليميّة ساعتين فقط لنشاط الإدماج ، هنا يب
الحالة الأولى إذا  : في ، منها لفةيخصّ الحجم الزّمنّّ، حيث يجد الأستاذ نفسه أمام خيارات مخت

ونشاط  ، عيتين من جهةاعتمد الوضعيتين في ساعتين سيضطر إلى التّخلّي عن عملية تقويم الوض
يداغوجيّة.وهذا يتنافى تماما مع جميع المقاربات الب ، المعالجة البيداغوجيّة من جهة أخرى  

عملية التّعليميّة/التّعلّمية .الاعتبارا للأهمية الكبيرة الّتي تكتسيها وضعية التّقويم التّّبويّ في   

                                                             

  (1) زينب بن يونس ، كيف نفهم الجيل الثاّني ؟ ،طAllure ، 10 للنّشر والطّبع ، برج الكيفان ، الجزائر ، 9102م ، ص 096 . 
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، وتخلّى عن الوضعية  قطأمّا في الحالة الثاّنية فإذا اعتمد الوضعية الإدماجيّة التّقويميّة الكتابيّة ف  
الّتي رسمها المنهاج  ، ليّةلختاميّة أو المرحا كفاءةالالإدماجيّة الشّفويةّ فيكون قد استغنى عن تحقيق 

علّم في كتابه المدرسيّ.فهم المنطوق وإنتاجه ، إضافة إلى الهوة الّتي يلاحظها المت التّّبويّ لميدان  

من الكتاب  سنكتفي بذكر وضعيتين لتقويم الإدماج ، و من أجل وضع القارئ في الصّورة
تّم النّقل حرفيّا دون  ني )الإعلام و المجتمع (، وللأمانة العلميّةالمدرسيّ ، من المقطع التّعلّميّ الثاّ

 تصرّف .

( : 64وضعية إدماجيّة تقويميّة شفويةّ )الكتاب المدرسيّ الصّفحة  –أ   

السّياق : -  

 تلاحظ في محيطك المدرسيّ انشغال زملائك بشبكات التّواصل الاجتماعيّ كالفايسبوك
ما يجعلهم بعيدين عمّا يدور في  ، والأنستاغرام والتّويتّ وغيرها من بقية وسائل الإعلام الأخرى

  .وطنهم وما يحيط به

ة اليوم العالميّ عرضت انشغالك على أستاذك، فاقتّح عليك تنظيم نقاش داخل القسم بمناسب
 ملك محسوبا ن يكون ع، كما شجّعك بأ ، أثناء استغلال حصة فهم المنطوق وإنتاجه للصّحافة

في علامة المراقبة المستمرةّ .       

التّعليمة : -  

لّ طرف ، ثمّ اختم أدر النّقاش معتمدا على بيان أهميّة هذه الوسائل والحجج الّتي يستند إليها ك 
 حلقة النّقاش بعرض شفويّ يستخلص نتائج النّقاش .

(: 64وضعية إدماجيّة تقويميّة كتابيّة : )الكتاب المدرسيّ الصّفحة  –ب   

السّياق : -  
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ذه الحقيقة لا يقتنع لكنّ هعن الوسائل الإعلاميّة الحديثة . لا تقلّ وسائل الإعلام المكتوبة أهميّة  
ماعيّ بكلّ المولعين باستغلال شبكات التّواصل الاجت ، بها من يحيطون بك من الشّباب

تلاميذ متوسّطتك  ميّاتها ، غير مدركين الفوائد الكثيرة النّاتجة عن المطالعة .فأردت توعيةمس
ساهمة في المجلّة الّتي بفوائد مطالعة الجرائد والمجلّات على مستوى تنمية الفكر واللّغة، فأردت الم

ل قضية ناو تصدرها مؤسّستك المدرسيّة في إطار الإعلان عن مسابقة لأحسن مقال مدرسيّ يت
 ثقافيّة .

التّعليمة : -  

دا على الحجج اكتب مقالة لا تقلّ عن عشرة أسطر، تتناول فيها أهميّة الإعلام المكتوب معتم
 الّتي تجعل زملاءك يهتمّون بالمطالعة الصّحافيّة .

بكات التّقويم وفي ختام المطلوب يقدّم الكتاب المدرسيّ الملاحظة الآتية : تختار شبكة من ش
  الذّاتّي الّتي يقتّحها عليك أستاذك لتقويم ما أنجزته .

عية بإتقان وإبداع ، وهنا يمكننا الإشارة إلى الصّعوبات الّتي قد تواجه المتعلّمين في إنجاز الوض
اطق الوطن ، وربما نذكر منها انعدام الجرائد والمجلّات الصّحافيّة في عصر الأنتّنت في أغلب من

عيّا عن تحقيق الكفاءة وهذا ما يجعل المتعلّم يحجم نفسيّا واجتمادن الكبرى.في بعض الماقتصارها 
 المطلوبة منه . 

واحدة من أهم  لو منيخللسّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط  المدرسيّ لكتاب ا : 12ملحوظة  -
صطلح عليها ميّ،و هي ما يالوضعيات البيداغوجيّة الّتي تعطى للمتعلّمين في بداية كلّ مقطع تعلّ 

ضعيات البيداغوجيّة بالوضعية الانطلاقيّة الأمّ، أو الوضعية المشكلة الأمّ، وتعتبر مفتاح كلّ الو 
      تّعلّميّة / التّعليميّة الأخرى، لأنّها تشتمل على سياق التّعلّم، و المهمّات الّتي تصبو العمليّة ال

إلى تحقيقها عند انتهاء المقطع.   
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 ر في دليل الأستاذ فقط،وضعها القائمون على إعداد الوثائق التّّبويةّ في الجزائ هذه الوضعية الّتي
 ن الأستاذه الوضعية يكو وهذ قصد إعطاء أكثر فاعليّة لمهارة الاستماع ) فهم المنطوق ( ،

ثمّ قراءتها ، ومناقشتها  ورة،إلى تقديمها للمتعلّمين في بداية كلّ مقطع، بتدوينها على السّب مضطراّ 
و في نظر ه لا يقلّ عن عشر دقائق ، مماّ يأخذ وقتا معيّنا  ، ثمّ عرض المهمّات ، وشرحها ،

 البحث يكون على حساب وضعيات التّعلّم . 

، خاصة اللّجان المكلّفة  وهذا ما يجعل البحث يقتّح على القائمين على تعليميّة اللّغة في الجزائر
   لّ مقطع تعلّميّ المدرسيّة إدراج الوضعية الانطلاقيّة ) المشكلة ( الأمّ في بداية كبإعداد الكتب 

رفة وضعية ومهمّات . وذلك كي يتسنّى للمتعلّم معميّ في الكتاب المدرسيّ لكلّ مستوى تعلي   
ضير الجيد للوضعيات التّعلّميّة .المقطع ، وبالتّالي يمكنه التّح  

ث :المبحث الثاّل  

رّابعة من التّعليم لسانيّات النّصّ في تدريس ميادين مادة اللّغة العربيّة في السّنة الملامح 
.المتوسّط  

       يداغوجيّة مستمدّة لقد اعتمد منهاج اللّغة العربيّة في مرحلة التّعليم المتوسّط عدّة مقاربات ب
   لنّصّيّة ،وتشتّك اللّسانيّات امن المدارس اللّسانيّة الحديثة ، منها مقاربات نصّيّة مستوحاة من  

ميّة بالمتعلّم كعنصر رئيس، مع بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات من حيث ربط العملية التّعلّميّة/التّعلي
لامح لسانيّات والسّياق الّذي تتمّ فيه هذه العملية . و في هذا المبحث سنحاول الكشف عن م

لتّعليم المتوسّط، ومحاولة العربيّة في السّنة الراّبعة من ا النّصّ المعتمدة في تعليميّة ميادين اللّغة
 الوصول إلى الصّعوبات الّتي تعتّض تطبيقها .

ميدان فهم المنطوق و إنتاجه : -1  

ميدان فهم المنطوق و إنتاجه : تعليميّةمنهجيّة  1-1  



التّطبيقيّ  الفصل  

 

 163 

أوّل ما يبتدئ به  ابقايعتبر ميدان فهم المنطوق و إنتاجه أو مايعرف بنشاط التّعبير الشّفويّ س
ويتمّ تسيير هذا  المقطع التّعلّميّ ، خلال الأسابيع الثّلاثة ، بمعدل ساعة واحدة في الأسبوع .

 الميدان وفق عدة مراحل ، حسب المنهجيّة الآتية :

لأستاذ بمطالبة في أوّل مرحلة من ميدان فهم المنطوق و إنتاجه يقوم ا الأعمال التّحضيريّة : -
اصة بالميدان، و الّتي تتناول المتعلّمين بالقيام بأنشطة استباقيّة ، تتعلّق بمراجعة صفحة الكتاب الخ

  قافّي تي ترمز إلى المجال الثّ تعليمات متعلّقة بفهم المنطوق ، كما ينتبهون إلى الصّورة التّوضيحيّة الّ 
تهم عن مضمون في صفحة تقديم المقطع ، حيث من خلالهما يحاول المتعلّمون بناء فرضيا   

أثناء الاستماع إلى  الخطاب الّذي سيستمعون إليه ،على أن يقارنوا فرضياتهم بما سيكتشفونه
ة خارج تمّ هذه الخطو الخطاب وبعده ، ليؤكّدوا هذه الفرضيات أو ينفوها أو يستبدلون غيرها .و ت

وجد في الكتاب باعتبار السّند الخاص بهذا الميدان يوجد في دليل الأستاذ فقط، ولا يالقسم.
     المدرسيّ .

عرض عليهم قبل انطلاق المتعلّمين في ميدان فهم المنطوق و إنتاجه ي الأسبوع الأوّل : -أ
لّتي تنطلق منها ة الأمّ ، االأستاذ ما يصطلح عليه الوضعية الانطلاقيّة الأمّ ،أو الوضعية المشكل

قطع التّعلّميّ .وضعية التّعلّم ، بما تحمله من موارد و مهمات ، ليصلوا إلى حلّها في نهاية الم  

   ى فهم الخطاب و قدراتهم عل ، وبعدها مباشرة يتّجه الأستاذ إلى استهداف مهارات المتعلّمين
   خلال أيقونة  فمن ، و يحدّدون نّطه . يحلّلونه) النّصّ المسموع ( ، الّذي يستمعون إليه ، و 

، يقوم «ضمونه أستمع إلى الخطاب كلّه و أفهم م»  ،والتّعليمة « أستمع إلى الخطاب بوعي » 
اصة الوسائل الأستاذ بإسماع المتعلّمين الخطاب كلّه ، باستعمال جميع الوسائل المتاحة، خ

ا يستمعون إليه، بتسجيل رؤوس أقلام حول مضمون مالسّمعيّة البصريةّ الحديثة ،مع مطالبتهم 
و لأستاذ ثمّ تتمّ مناقشة مضمون الخطاب بين اوالشّخصيات ، من حيث المعجم، والنّمط ،

عض القيم الّتي يرشد و تذليل الصّعوبات اللّغويّة من أجل استخراج فكرته العامة، و ب المتعلّمين،
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   ليمة ، و التّع «أحلّل الخطاب و أحدّد نّطه » . و من خلال أيقونة  إليها صاحب الخطاب
مين إلى ما ، يقوم الأستاذ بتوجيه المتعلّ «من الخطاب ثمّ أجيب   أستمع إلى هذا الجزء » 

مؤشّراته.و في نهاية  يستمعون إليه من الخطاب، فيتناقشون ،و يتبادلون الآراء لاستخلاص نّطه و
خلال تكليفهم  لى تحضير الجزء الثاّني من النّشاط منالحصة الأولى يوجّه الأستاذ التّلاميذ إ

 ببعض المهمات .

اول الأستاذ ، يح في الحصة الثاّنية من ميدان فهم المنطوق و إنتاجه الأسبوع الثاّني : -ب
 ول الفهم العام ، ثمّ التّذكير بالخطاب المسموع في الحصة السّابقة ، ومراجعته ، بوساطة أسئلة ح

أحلّل بنية »ة وينتقل بعدها من خلال أيقون ، إلى إسماع الخطاب للمتعلّمين مرةّ أخرى  يعود
 ، مط الغالب وتعريفهيبقى الجميع مع عملية تحليل الخطاب مع التّّكيز على النّ حيث  «الخطاب 

بينها وبين  ، وصولا إلى الأنّاط الخادمة له أو المساعدة مع تحديد العلاقات و تدوين مؤشّراته
تواصل من خلالها الّتي ي ، واكتشاف قصديةّ صاحب الخطاب أو المرسل ورسالته الرّئيس،النّمط 

هو وليد هندسة ا فيكتشفون أنّ توظيف الأنّاط في أيّ خطاب إنّّ  .مع المرسل إليه أو المتلقّي
طابه.و يقوم بإنجازها في خطابه لخدمة الغاية ) القصديةّ ( من خ ،يتصوّرها المرسل   

يما يخصّ الميدان ف ، في الحصة الثاّلثة و الأخيرة من المقطع التّعلّميّ  الثاّلث :الأسبوع  -ج
،  ؤشّراتهاو م،  و الأنّاط الخادمة له ، الأوّل ، وبعدما عرف المتعلّمون نّط النّصّ و مؤشّراته

 ،  لاقات بينهاتوضّح الع  ، إلى رسم خطاطة لها« أوظّف تعلّماتي » ينتقلون من خلال أيقونة 
ليتدرّبوا على  ، «فويّ أتدرّب على الإنتاج الشّ » و في الأخير يصل الأستاذ بالمتعلّمين إلى أيقونة 

ن قبل أكبر م أو إعادة تركيب النّصّ شفويّا  محاكاة الخطاب المدروس وفق النّمط المستهدف ،
لنّسبة لميدان وهنا تكون وضعية التّعلم با عدد من المتعلّمين ، حسب الزّمن المخصّص لذلك .

 فهم المنطوق و إنتاجه قد بلغت مداها.
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لسّنة الرّابعة النّصوص التّعليميّة المقرّرة في ميدان فهم المنطوق و إنتاجه في ا -1-2
 المتوسّطة :

ل توجد في دليل نصوص ميدان فهم المنطوق وإنتاجه لا توجد في الكتاب المدرسيّ للمتعلّم ، ب
. طلح عليه دليل الأستاذأو ما يص ة للسّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّطاستعمال كتاب اللّغة العربيّ   

النّصّ المقرّر . -           المقطع التّعلّميّ .                     -  

ثري الحرب . ) أحمد رضا حوحو ( .  -0              ظواهر اجتماعيّة .      -0  

ثقافة الصّورة . ) صلاح عبد الحميد ( . - 9 ة .           الإعلام و ثقافة الصّور  -9  

           -م-ج-الإنسانيّة ومشكلاتها.) الشّهاب -1   .             التّضامن الإنسانّي  -1
(.0211فيفري                                                                  

مفاخر الأجناس . ) عبّاس محمود العقّاد ( . -6                  شعوب العالم .    -6  

.تّكنولوجيّ اللّغة العربيّة و تحدّيات التّقدّم العلميّ ال -0        العلم و التّقدّم التّكنولوجيّ. -0  

    ( . 9110سبتمبر  04 -004العدد –) مجلّة المحجّة                                       

ت ( .تلوّث البيئة . ) إيهاب العاصي. عن الأنتّن  -4 .                   يّ التّلوّث البيئ -4  

        إيهاب العاصي.عن المجاهد  معرض غرداية.) -2              اعات التّقليديةّ .الصّن -2
   الأسبوعيّ(.                                                          

  هجرة الكفاءات .) بلكبير بومدين. منشورات  -2         الخارجيّة .دّاخليّة و الهجرة ال -2

.9102  –سطيف  -اليوم  الوطن                                                   

ملامح لسانيّات النّصّ من خلال تسيير ميدان فهم المنطوق و إنتاجه : -1-3  
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ع الثّلاث من كلّ ابيفهم المنطوق وإنتاجه خلال الأسبعد دراستنا الوصفيّة لمنهجيّة تعليم ميدان 
الميدان، والّتي  خلال هذاحاولنا رصد واستنتاج مظاهر اللّسانيّات النّصّيّة من مقطع تعلّميّ ، 

في القضايا الآتية :زها نوج  

أنماط النّصوص : -1-3-1  

اللّسانيّات النّصّيّة ا تعتبر قضية تصنيف النّصوص أو تنميطها من أهم القضايا الّتي تناولته
فها و تنميطها وفق ص و تصنيو أولتها اهتماما كبيرا ،حيث سعت إلى تجنيس النّصو  ، بالبحث

ه تعليميّة اللّغات و مقاييس لغويةّ، و تركيبيّة، و معجميّة، و دلاليّة. و ذلك ما وجدت في ضوابط
تّضح جليّا في منهاج .  وهذا ما يضالتها، باعتبارها تتّخذ النّصّ منطلقا لجميع وضعيات التّعلّم

يدان فهم المنطوق و إنتاجه تعليميّة اللّغة العربيّة للسّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط ،وخاصة في م
صّ التّعليميّ المقرّر في )التّعبير الشفويّ( حيث خصّص المنهاج حيزا زمنيّا معتبرا لدراسة نّط النّ 

و من خلال أيقونة  لاث من المقطع التّعلّميّ. ففي الأسبوع الأوّلهذا الميدان خلال الأسابيع الثّ 
النّصّ،  و بعض  أحلّل الخطاب و أحدّد نّطه يتعرّف المتعلّم على النّمط الرّئيس أو الغالب في

ع تعلّماته في مؤشّراته،ثمّ استخلاص الأنّاط المساعدة أو الخادمة له ، وبعض مؤشّراتها. ليتاب
ط تصميم نصّ من خلال أيقونة أحدّد العلاقة بين أنّاط الخطاب ،مع وضع مخطّ الأسبوع الثاّني 

على الإنتاج على  وفق هذه الأنّاط المدروسة.وصولا في الأسبوع الثاّلث إلى مراجعتها و التّدرّب
ليميّة توسّط ركّز على تعأنّ منهاج اللّغة العربيّة في مرحلة التّعليم الم منوالها. و ما تجدر الإشارة إليه

، النّمط مجموعة من أنّاط النّصوص هي : النّمط السّرديّ، النّمط الوصفيّ، النّمط الحواريّ 
ك من خلال المقطع ويمكننا إعطاء مثال على ذلط التّفسيريّ، النّمط الحجاجيّ. التّوجيهيّ، النّم
أحمد رضا حوحو،  مع نصّ: ثري الحرب للقاصّ الجزائريّ  ) قضايا اجتماعيّة ( ، التّعلّميّ الأوّل 

و   ، لنّمط السّرديّ المقرّر على تلاميذ السّنة الراّبعة المتوسّطة ، حيث يتعرّف المتعلّم على ا
ما. خطاطته، و مؤشّراته، و النّمطان الخادمان له وهما الوصف و الحوار وبعض مؤشّراته  
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ى ميدان فهم المنطوق السّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط علولا تقتصر دراسة أنّاط النّصوص في 
نّصّ،حيث تضمّن وإنتاجه وحده، بل تتعدّاه إلى ميدان فهم المكتوب في نشاط القراءة و دراسة ال

من خلال  الكتاب المدرسيّ مبحثا خاصا بدراسة نّط النّصّ و خصائصه أو مؤشّراته، و ذلك
ود هو نفسه أبيّن خصائصه (. و الملاحظ هنا أنّ النّمط المنشأيقونة ) أكتشف نّط النّصّ و 

تسبة في هذا المجال.الّذي تّمت دراسته في الميدان السّابق، و هذا ما نعتبره ترسيخا للموارد المك  

يّة الّتي يدرسها المتعلّم في ويمكننا فيما يأتي عرض النّصوص التّعلّميّة المقرّرة، مرفوقة بالأنّاط النّصّ 
نة الراّبعة من التّعليم المتوسّط ، الخاصة بميدان فهم المنطوق و إنتاجه:السّ   

  له. الوصف و الحوار خادمين ينصّ ثري الحرب يتضمّن السّرد كنمط رئيس، و نّط -1

.نصّ ثقافة الصّورة يغلب عليه النّمط التّفسيريّ، و نّط السّرد خادما له -2  

الوصف خادمين له.ه و و نّطي التّوجينّط التّفسير رئيسا،تها يتضمّن مشكلانصّ الإنسانيّة و  -3  

نصّ مفاخر الأجناس يغلب عليه نّط التّفسير، و نّط الوصف خادما له. -4  

نّطي  و ، ط التّفسيركنولوجي يتضمّن نّالتّ  تحدّيات التّقدّم العلميّ و نصّ اللّغة العربيّة و -5
 الحوار و التّوجيه.

عليه نّط التّفسير مع الوصف . نصّ تلوّث البيئة يغلب -6  

نصّ معرض غرداية يتضمّن أنّاط الوصف و التّفسير و السّرد. -7  

نصّ هجرة الكفاءات يغلب عليه نّط الحجاج مع نّطي السّرد و الحوار. -8  

معيار المقاميّة ) السّياق ( : -1-3-2  
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ة في مرحلة التّعليم المتوسّط العربيّ  من الوضعيات البيداغوجيّة الّتي ركّز عليها منهاج تعليميّة اللّغة
لق الّذي تبنى وفقه ما اصطلح عليه بالوضعية الانطلاقيّة الأمّ أو الوضعية المشكلة الأمّ.و هي المنط

ط في صياغتها وضعيات التّعلم خلال المقطع التّعلّميّ،و تتّكّب من سياق و مهمّات ،ويشتّ 
ع،و حامل لمعنى في مرتبط بواق ، ذات سياق اجتماعيّ  مايلي: أن تكون دالّة بالنّسبة للمتعلّم أي

معارف أو معطيات  حياته اليوميّة ، أي مرتبطة بواقعه المعيش،وتكون لا معنى لها إلّا إذا اعتمدت
 مستقاة من المحيط أي واقعيّة، قابلة للتّحقيق.

سانيّات النّصّيّة ، لّ و في رأينا هذه النّقطة هي محور تقاطع بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات ، وال
.جتماعيّ ، وربطه بمحيطه الثّقافّي الا باعتبارهما يوليان الأهمية الكبرى للمتلقّي  

طع مّ للمقاختّنا الوضعية الانطلاقيّة المشكلة الأنموذج لوضعية انطلاقيّة مشكلة أمّ :  -
قضايا اجتماعيّة. عنوان :في السّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط الّذي يحمل  التّعلّميّ الأوّل  

الّتي تسيئ إلى  بدأت تتفشّى في محيطك الاجتماعيّ و المدرسيّ بعض الآفات» السّياق :  - 
وم بعمل تحسيسيّ طبيعة العلاقات الاجتماعيّة و المدرسيّة، فأثرّ ذلك في نفسك،و عزمت أن تق

،و الطّريقة الّتي إلى معلومات تجاه زملائك،بضرورة الانتباه   إلى هذه الآفات، إلّا أنّك تفتقر
ك .لى إيصال رسالتك،و إقناع زملائتجعلك قادرا ع  

ات، تبرز من أنجز رفقة فوجك قصّة اجتماعيّة عن ضحية من ضحايا هذه الآفالتّعليمة :  -
في نهاية دراستكم  خلالها خطورة هذه الآفة و عواقبها على الفرد و المجتمع، تلقيها على زملائك

ع، متبوعة بنقاش حول مضمونها.لهذا المقط  

المهام :  -  

تبحثون عن المعلومات المناسبة لقصّتكم.  -  

تضعون هيكلة للقصّة. -  
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ا.تحدّدون تقنيات القصّة و أنّاطها،و كيفية تطوّر أحداثها، و نّوّ شخصيته -  

تنتجون القصّة،و تعرضونها في القسم. -  

النّقاش.تكتبون في الأخير تقريرا عن نتائج  -  

للأستاذ هي  الوضعيات الانطلاقيّة المشكلة الأمّ الواردة في الوثائق التّّبويةّ:  ملحوظة -
ة لمستوى المتعلّمين، ، يراها مناسب ، فللأستاذ حقّ صياغة أي وضعية انطلاقيّة أمّ  للاستئناس فقط

و الثّقافّي. ، و محيطهم الاجتماعيّ  اهتماماتهمو   

  : كفاءة التّواصل  -1-3-3

 رسل إلى المتلقّي،من الم ) الرّسالة اللّغويةّ ( إذا كانت عملية التّواصل تعنّ نقل معلومات و أفكار
مرحلة التّعليم  ، فذلك ما جعل منهاج اللّغة العربيّة في وهي الهدف الرّئيس من اكتساب لغة ما

مجال اكتساب  إنتاجه فيو  نطوقالختاميّة من ميدان فهم المتوسّط يحدّد الكفاءة الشّاملة و الم
ننا أن نستخلص أنّ من هنا يمك و.  ة ، يستعملها في مواقف دالةالمتعلّم لكفاءة تواصليّة شفهيّ 

ة نصّيّة تواصليّة لسانيّات النّصّ مبدأ اكتساب المتعلّم كفاء تعليميّة هذا الميدان استمدّت من
و ذلك إيمانا من واضعي  ليديةّ التّحويليّة.عوض الكفاءة اللّغويةّ الّتي نادت بها اللّسانيّات التّو 

ة النّظر في المنهاج أنهّ في ظلّ التّحوّلات الّتي شهدها العالم ، و ما استصحب ذلك من إعاد
نعة معيّنة؟ أم هي ف مصطو يتم استدعاؤها في مواق ، أهي للتّخزين  لى تحصيل المعرفةالحاجة إ

ذلك راحت مناهجنا ؟ و ل وميّة التّواصليّة المختلفةو الاستعمال في مواقف الحياة الي للتّوظيف
فاءة التّواصل. لاح بغية تحقيق كالتّعليميّة في ميدان تعليميّة اللّغات إلى عمليات الإص  

الصّعوبات المعتّضة في تسيير ميدان فهم المنطوق و إنتاجه : -1-4  

التّعليم المتوسّط، و  السّنة الراّبعة منمن خلال دراستنا لتعليميّة مادة اللّغة العربيّة في مستوى  
نعتبرها صعوبات  منهجيّة تسيير ميدان فهم المنطوق و إنتاجه، حاولنا رصد بعض النّقاط الّتي
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ذكر من هذه تعتّض تحقيق الكفاءة الشّاملة الّتي رسمها المنهاج لهذا الميدان. ويمكن أن ن
 الصّعوبات على سبيل المثال لا الحصر مايلي:

قبوليّة عضها لمعيار الملنّصوص التّعليميّة المختارة في ميدان فهم المنطوق و إنتاجه يفتقد با -1
لك : نصّ ثقافة عن ميول المتعلّم، و اهتماماته، و طموحاته. ومن أمثلة ذ النّصّيّة، أي هي بعيدة

قّاد (، اس العمحمود عبّ ة للكاتب ) صلاح عبد الحميد(، ونصّ مفاخر الأجناس للكاتب )الصّور 
لّة المحجّة . و نصّ اللّغة العربيّة و تحدّيات التّقدّم العلميّ و التّكنولوجيّ، المأخوذ من مج  

ا يعنّ فقدانها لمعيار بعض النّصوص لم يراع فيها المستوى العقليّ و الوجدانّي للمتعلّم،و هذ -2
 القصديةّ النّصّيّة.

ان ) مفاخر عبّاس محمود العقّاد ( بعنو بنصّ للكاتب )ويمكن الاستدلال على هذه النقطة 
تطف الآتي من الأجناس ( الّذي نراه في نظرنا يتجاوز المستوى العقليّ للمتعلّم . ونأخذ المق

نا الأمم إلى قسّم ... هكذا قال العلم الحديث، والعلم الحديث صادق شريف ، فسواء »النّصّ :
، جميع التّقسيمات ء ذات ألوان فالنّتيجة واحدة فيأو إلى شماليّة وجنوبيّة، أو بيضا آرية وسامية ،

 (1) وهي أنّ الأوربيّين هم أفضل من غبر وحضر ...«. 

ح عملية نجا  عدم وجود النّصوص لدى المتعلّم، و اعتمادها في دليل الأستاذ فقط، يجعل -3
وته و طريقة بالقراءة النّموذجيّة للنّصّ من قبل الأستاذ، أي ص او الاستماع مرتبط  الإسماع 

 القراءة هما اللّذان يحدّدان مدى انتباه المتعلّم و اهتمامه، و انجذابه للنّصّ.

الاستعانة بها في  انعدام أو ندرة الوسائل التّكنولوجيّة الحديثة للإعلام، الّتي يمكن للأستاذ -4
 إسماع النّصّ للمتعلّمين.

                                                             

  (1) وزارة التّّبية الوطنيّة ، دليل استعمال كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط ، ص 49 .
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صّص لعرض لحصّة مخالحجم الزّمنّّ المخصّص لفهم المتعلّم للنّصّ غير كاف، باعتبار ثلث ا -5
صّ من قبل و المهمّات، إضافة إلى الوقت الّذي تأخذه مرحلة إسماع النّ  الوضعيّة المشكلة الأمّ 

 الأستاذ.

اقع و ، أو م ، أو جرائد بعض النّصوص عبارة عن مقالات صحفيّة مأخوذة من مجلّات -6
عوبة لدى المتعلّم تفتقد هذه النّصوص في الغالب إلى الانسجام النّصّيّ، مماّ يخلق ص ، انتّنت

 أثناء إعادة تركيب النّصّ شفويّا.

قدّم التّ  بعنوان ) اللّغة العربيّة وتحدّيات 004وهنا نستدلّ بسند مأخوذ من مجلّة المحجّة العدد 
       لبنعيادي () محمّد ا الصّحافيّ  العلميّ والتّكنولوجيّ( ، وهو عبارة عن لقاء صحفيّ أجراه

الّتي أقامتها كلّية  مع اللّسانّي الجزائريّ ) عبد الرّحمان الحاج صالح رحمه الله ( على هامش النّدوة
المتعلّم في مرحلة  يفوق مستوىنا في نظر عريب بالرّباط .وهذا المقال الآداب بفاس ، ومعهد التّ 

صة.يمكن تناوله في الدّراسات المتخصّ  ، التّعليم المتوسّط ،كونه مقالا لسانيّا  

... ماهي رؤيتكم لطبيعة العلاقة الموجودة بين اللّغة »ويمكن التّمثيل لذلك بالمقتطف الآتي : 
كان، وسواء كان أصله من جماعة   والهوية؟ الإنسان الّذي يتكلّم لغة ليل نهار هو من أهلها وأيا

أخرى أو دين، فهو يفكّر ويتصوّر وينظر إلى ما حوله ومحيطه مثل هؤلاء الّذين ينطقون بهذه 
 )1(. «اللّغة ... 

ا حصّة خاصة بنشاط كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الراّبعة المتوسّطة، و دليل استعماله تضمّن -7
  للمتعلّم.التّعلّميّ، لكنها منعدمة في الاستعمال الزّمنّّ الإدماج الشّفويّ في آخر المقطع 

                                                             

  (1) وزارة التّّبية الوطنيّة ، مرجع سابق ، ص 46 .



التّطبيقيّ  الفصل  

 

 172 

  بقّي من الحصّة الإنتاج الشّفويّ يقتصر على عدد محدود من المتعلّمين ، حسب الوقت المت -8
لتّأكّد من مدى ، مماّ يجعل الأستاذ يجد صعوبة في ا و الّذي يخصّص لإعادة تركيب النّصّ     

.تحقّق الكفاءات المستهدفة   

     ن الحصول يمكّن المتعلّمين م ، وجود دليل الأستاذ على شبكات التّواصل الاجتماعيّ  -12
ظه، وبالتّالي يفقد مماّ جعل معظمهم يلجؤون إلى تحضيره في البيت ، بل إلى حف على النّصّ ، 

ه. الكفاءات المنشودة من تدريس نجاعته في تحقيق ميدان فهم المنطوق وإنتاجه  

ميدان فهم المكتوب : تعليميّةمنهجيّة  -2  

تّعلّميّ، باعتبار حجمه يعتبر ميدان فهم المكتوب أكثر الميادين التّعليميّة تداولا خلال المقطع ال
اعة لدراسة ، و س الزّمنّّ الّذي يقدّر بساعتين في الأسبوع ، ) ساعة للقراءة و دراسة النّصّ 

( . نةمعيّ  ظاهرة لغويةّ نحويةّ أو صرفيّة  

نشاط القراءة و دراسة النّصّ :  -2-1  

مين ، و تثير هي وضعية مشكلة بسيطة، تهيّئ المتعلّ  وضعية الانطلاق ) التّمهيد ( : -أ
ى المتعلّمون إلى اهتمامهم، و تحفّزهم لتعلّم موارد جديدة .تشفّع هذه الوضعية بمهمات، يسع

. ذها  باستثمار القراءة الصّامتةتنفي  

نوان،الصّور المصاحبة، على سبيل المثال :  بناء المتعلّمين لفرضيات بالاستناد إلى الع نذكر منها
بداية الفقرات  عبارات ، الكلمات المفتاحيّة، العبارات المميّزة ) عبارة بداية النّصّ و نهايته

 ونهاياتها،العناوين الفرعيّة . . .(. 

وضعيات بناء التّعلّمات :  -ب  
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صوت، ولا  يطالب الأستاذ المتعلّمين بقراءة النّصّ قراءة صامتة، دون تة :القراءة الصّام -
تضمّنها ولا تحريك للشّفاه،ليحصلوا بوساطتها على الأفكار و المعاني الّتي ي همس، 

ات الّتي بناها المتعلّمون النّصّ.وتستثمر هذه القراءة في شيئين اثنين، أوّلهما : الحكم على الفرضي
ية : ما موضوع من الأستاذ، و ثانيهما : البحث عن إجابات  عن الأسئلة التّال سابقا، بتوجيه

شة النّصّ مع لماذا يكتب؟ بمعنى مناق -متّ؟  -أين؟  -لمن يكتب؟  -من يكتب؟  -النّصّ؟ 
 المتعلّمين حول الفهم العام للنّصّ ، لاستخراج فكرته العامة .

تّي من مخارج ى الصّو ءة نّوذجيّة، يراعي فيها المستو يفتتحها الأستاذ بقرا القراءة الجهريةّ : -
د المناسبة . تتبع و صفاتها، و التّنغيم، و النّبر،و علامات الوقف، و استعمال لغة الجس الحروف،

وا و أداء. بقراءات جهريةّ فرديةّ، يحاكي فيها المتعلّمون قراءة أستاذهم النّموذجيّة نح  

مستويات التّحليل  النّصّ، و دراسته وفق مستويات الفهم ، و تستثمر القراءة الجهريةّ في فهم
ها المستوى اللّغويّ، و ذلك بأنشطة مختلفة، و مهمات متدرّجة، يقتّحها الأستاذ مراعيا في

ن النّمطيّة، مسايرا فيها الدّراسيّ للمتعلّمين، و الفروق الفرديةّ بينهم، و طبيعة النّصوص، بعيدا ع
افة بلوم .مستويات الهرم في صن  

الي :ويمكن تقديم أمثلة عن المهمات الّتي تتبع القراءة الجهريةّ على النّحو التّ   

فهم  –اكتشاف سياقات جديدة لكلمات مألوفة.  –تحديد كلمات مفتاحيّة للنّصّ.  -
خراج الحقول است –. مضمون النّصّ باستخراج أفكاره الأساسيّة ، و القيم الّتي يصبو إليها

،  مؤشّراته تحديد هيكلة النّصّ ، و نّطه،و -اكتشاف دلالات علامات الوقف .  – ة .الدّلاليّ 
تعلّم عن رأيه في تعبير الم  –، و انسجامه .    تّساق النّصّ تناول بعض عناصر ا – و خطاطته . 

 محتوى النّصّ مع توظيف أسلوب التّعليل في الدّفاع عن وجهة نظرهم .
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   ، «أقرأ النّصّ »  : و هذه الخطوات كلّها تتم وفق الأيقونات التّالية الواردة في الكتاب المدرسيّ 
صّ و أبيّن أكتشف نّط النّ » ، «أفهم النّصّ و أناقش فكره » ، «أثري رصيدي اللّغويّ »    

« .أبحث عن ترابط جمل النّصّ و انسجام معانيه » ، «خصائصه   

ابعة من التّعليم المتوسّط نا للمخطّطات التعليميّة لمادة اللّغة العربيّة للسّنة الرّ عند قراءتملحوظة : 
المتعلّم على قراءة مستّسلة،  الّتي تركّز على الكفاءة الختاميّة لميدان فهم المكتوب والمتمثلّة في قدرة

تّما علامات الوقف .منغّمة، تحليليّة، واعية، ونقديةّ نصوصا نثريةّ وشعريةّ متنوّعة الأنّاط ، مح  

يّة إلّا أنّ تحقيقها يواجه فإننّا نلاحظ أنّ هذه الكفاءة رغم أهميتها الكبيرة في حياة المتعلّم التّعلّم
صّة واحدة ، صعوبات عديدة ، لعلّ أهّمها الجمع بين نشاط القراءة ونشاط دراسة النّصّ في ح

) ساعة واحدة ( غير كاف .وبالتّالي الحجم الزّمنّّ المخصّص لهذين النّشاطين   

متعلّمين التّحكم ولذلك فإنهّ من الضّروري تخصيص ساعة خاصة لكلّ نشاط منهما ، ليتسنّى لل
  في مهارة القراءة المنشودة .

. « .للّغويةّ ..أدرس الظاّهرة ا» ة يتمّ هذا النّشاط وفق أيقوننشاط الظاّهرة اللّغويةّ :  -2-2  

ذ بعض المتعلّمين يكلّف الأستا ، باستعمال بيداغوجيا المقاربة النّصّيّةوضعية الانطلاق : -أ
اقشته بأسئلة دقيقة ثمّ تتمّ من ، في نشاط القراءة ودراسة النّصّ بقراءة النّصّ الّذي تّمت دراسته 

 ة النّحويّ  : غويةّتهدف إلى استخراج و تدوين الأمثلة و الشّواهد الدّالة عن الظاّهرة اللّ  ، واضحةو 
، يلجأ  ة داخل النّصّ . وفي حالة عدم توفّر الشّواهد المناسب ، وتدوينها أو الصّرفيّة المراد دراستها

ال الثّقافّي و المعرفّي الأستاذ إلى تقنية التّحوير البيداغوجيّ، بمعنى طرح أسئلة لا تخرج عن المج
 متعلّقا و مرتبطا من أجل إبقاء ذهن المتعلّمين قصد استخلاص الشّواهد غير المتوفّرة ، للنّصّ ،

 بمضمونه .
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من الأيقونات تتضمّن هذه الوضعية الخطوات الآتية الواردة ضوضعية بناء التّعلّمات :  -ب
« . أطبّق » ، «أستنتج » ، «ألاحظ الجمل و أناقشها » الآتية :   

ة الشواهد بطريقة مناقش –تعلّمين . قراءة بعض الم –قراءة نّوذجيّة للأمثلة من قبل الأستاذ .  -
غويةّ المدروسة وفق حواريةّ أفقيا و عموديا لاستخلاص عناصر الدّرس ) كلّ ما يتعلّق بالظاّهرة اللّ 

يم أمثلة مشابهة كتثبيتات مطالبة المتعلّمين بتقد –المخطّطات التّعلّميّة (  اقرّرته العناصر الّتي   
 مج ، و ذلك بد لدّرسليف المتعلّمين بصياغة الاستنتاج العام لتك –فوريةّ للقاعدة المستخلصة 

با نّوذجيّا ، لاختبار و في الأخير يقدّم الأستاذ تطبيقا أو تدري –و ربط الاستنتاجات الجزئيّة .
 المكتسبات ، أو ، وهذا ما يصطلح عليه بتقويمترسيخ الموارد ، و تحقّق الكفاءات المستهدفة 

الكتاب المدرسيّ ضمن  في نجز المتعلّمون التّطبيق الموجودو في الغالب ما يتوظيف التّعلّمات . 
  .«أطبّق» أيقونة 

–ءة و دراسة النّصّ الوضعيات التّعلّميّة الّتي يتضمّنها ميدان فهم المكتوب )القراملاحظة :  -
ا يتمّان في ساعتين الظاّهرة اللّغويةّ(،لا يشتّط في تقديم كلّ نشاط في ساعة واحدة، و إنّّا كلاهم

راسة نصّ أكثر متكاملتين، دون تخصيص حجم زمنّّ لكلّ وضعية . فقد يأخذ نشاط القراءة و د
من ساعة ، و العكس صحيح ، حسب مضمون و طبيعة كلّ موضوع.   

ملامح اللّسانيّات النّصّيّة في تسيير ميدان فهم المكتوب : -2-3  

سّط لاحظنا أنّ المنهاج التّّبويّ كتاب اللّغة العربيّة في السّنة الراّبعة من التّعليم المتو لحين تصفّحنا 
ئ و المعايير المستمدّة هم المكتوب على مجموعة من المباداعتمد في تخطيط منهجيّة تسيير ميدان ف

:ول تلخيصها في النّقاط التّالية من اللّسانيّات النّصيّة،نحا   

معيار الاتّساق ) السّبك( : -2-3-1  
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في الجزائر يلاحظ اعتماد منهاج  إنّ المتتبّع لمراحل تعليميّة اللّغة العربيّة في مرحلة التّعليم المتوسّط
، وهذا ما ورد في  السّنة  الراّبعة لأوّل مرةّ تدريس مبادئ أوّليّة في اتّساق النّصوص و انسجامها

و ذلك ما «.انيهأبحث عن ترابط جمل النّصّ و انسجام مع» كتاب اللّغة العربيّة تحت أيقونة 
لعبارة  على ذلك بالاحظناه في دليل استعمال الكتاب المدرسيّ في الصّفحة التّاسعة حيث نصّ 

عمال وسائل التّحليل كما يتمّ تدريب المتعلّمين على ممارسة التّحليل من خلال است» ... التّالية:
، و استكشاف مظاهر الّتي تتبنّها المقاربة النّصّيّة، و هي اكتشاف مظاهر الاتّساق، و بناء النّصّ 

ن مرةّ خلال و عشري و بعملية حسابيّة تتكرّر أيقونة الاتّساق والانسجام أربع«. انسجامه
قونة بعض الأسئلة الّتي المقاطع التّعلّميّة الثّمانية المقرّرة خلال العام الدّراسيّ، و تتضمّن هذه الأي

على  اتدور حول مجموعة من المبادئ الأوّليّة لمعياري الاتّساق و الانسجام، ركّزت معظمه
ابط اللّفظيّة  وصول، و التّكرار، و الرّو ، و بالاسم الم و باسم الإشارةعناصر: الإحالة بالضّمير، 

 كحروف العطف، و حروف الجرّ  ...

لتّّبويّ مرتبّة يلاحظ مظاهر الاتّساق الّتي اعتمدها المنهاج ا ، و المتصفّح للكتاب المدرسيّ   

 كما يلي : 

(،حين  في الصّفحة الحادية عشر من خلال نصّ ) ذكرى و ندم ( ، للكاتب ) مالك بن نبي
و في الصّفحة اضعو الكتاب فقرة،و طلب من المتعلّم استخراج روابط الجمل و دلالتها.عرض و 

 (، الضّحية و المحتال ( ، للكاتب ) بديع الزّمان الهمذانيّ    السّابعة عشر و من خلال نصّ 
ساقها. و في الصّفحة يتعرّف المتعلّم على وظيفة حرف العطف )ثّم( في بناء أحداث القصّة و اتّ 

 باستخراج  الإحالة في قصيدة ) سائل(، طلب من المتعلّم التّمثيل من النّصّ  الثة و العشرين الثّ 
لأمّة (، حيث اثّلاثين من خلال نصّ )الصّحافة و بالضّمير. و كذلك في الصّفحة الواحدة و ال

إضافة إلى ما  . نّصّ ليدرك المتعلّم حروف العطف من الرّوابط اللّفظيّة الّتي أسهمت في اتّساق ا
يّة ) حنان و الثّلاثين في نصّ ) أسرى الشّاشات (، للصّحاف في الصّفحة السّابعةورد 
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الصّفحة الثاّلثة  بيروتي(،حيث يركّز الكتاب على أدوات الشّرط كمظهر من مظاهر الاتّساق.و في
ق واضعو طرّ و الأربعين من خلال قصيدة )تلك الصّحافة (، للشّاعر ) الطيّّب العقبّي (،يت

، من خلال نصّ الكتاب إلى دور الضّمائر في اتّساق النّصّ.أمّا في الصّفحة الواحدة و الخمسين
ى التّكرار كمظهر من ) وكالة الأونروا(، المأخوذ من الموقع الرّسمي للوكالة نفسها،يتعرّف المتعلّم عل

، للكاتب ) عبد اد أمّي (مظاهر الاتّساق.و في الصّفحة مئة و اثنتين و ثلاثين ، في نصّ) سجّ 
  ،  تكرارها ، و عدد طلب من المتعلّم في جدول إحصاء الكلمات المكرّرة ، الكريم بلجيلالي (

خلال نصّ ) آنية  و وظيفتها في اتّساق النّصّ.و كذلك في الصّفحة مئة و سبعة و ثلاثين،من
مثلة عن استخراج أ الفخار (، للكاتب ) عبد الحميد بن هدوقة (، حيث طلب من المتعلّم

ة و أربعين، من خلال و ثلاث   الرّوابط اللّفظيّة المساهمة في اتّساق النّصّ.أمّا في الصّفحة مئة 
من المتعلّم  ، طلب ، المأخوذة من الموقع الإلكتّوني منابر ثقافيّة قصيدة ) قصّة الفخّار (

التّكرار بالكلمة نفسها  وسيقيّة الواحدة،واستخراج قرائن الاتّساق الآتية: نهاية الفقرات بالنّغمة الم
دة الجرس الموسيقيّ ) متفاعلن (.أو بمرادفها في بدايات كلّ فقرة، وح  

معيار الانسجام ) الحبك(: -2-3-2  

عض المبادئ الأوّليّة ركّز واضعو مخطّطات التّعلّم في السّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط على ب
حدة المشاعر ) عاطفة المتعلّقة بمعيار الانسجام النّصّيّ ، نجملها فيمايلي : الوحدة الموضوعيّة، و 

امينه منطقيّا، وّر مضالأديب (، الحقول الدّلاليّة، الصّور البيانيّة، تسلسل أفكار النّص وتط
لّذي يستند فيه المتعلّم الكلمات المفتاحيّة،الأساليب، الرّوابط المنطقيّة،إضافة إلى مبدأ التّغريض ا

النّصّ التّّبويةّ  لشيمة النّصّ من أجل تكوين تأويل معيّن،و هذا ما نلاحظه في استخلاصه قيم
 المختلفة. 

 في نصّ ة وثلاثة و أربعين،ة مئفي الكتاب المدرسيّ في الصّفحو يمكننا التّمثيل لهذا المعيار بما ورد 
تية مع ) قصّة الفخّار (، حين طلب من المتعلّم في جدول استخراج قرائن الانسجام الآ   
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 احب القصيدة .وحدة مشاعر ص، تطوّر مضامين الفقرات منطقيّا، التّمثيل لها : الموضوع الواحد
ة )سائل( للشّاعر العشرين حيث أدرجت الوحدة العضويةّ لقصيد و ما ورد في الصفحة الثاّلثة و

الثة و السّتين )عبد الّلّ البردّوني( كمظهر من مظاهر انسجام النّصّ. و ما جاء في الصّفحة الثّ 
 فؤاد الصّغير؟( حيث ركّز واضعو الكتاب على غلبة الأسلوب الإنشائيّ على قصيدة ) من يجير

 الصّفحة خليفة ( كأحد مظاهر الانسجام فيها.إضافة إلى ما ورد في للشّاعر ) محمّد العيد آل
، حيث يتعرّف المتعلّم الثاّلثة و الثّمانين في قصيدة ) أنا الإفريقيّ ( للشّاعر ) محمّد الفيتوري (

لجدول على أنّ غلبة أسلوب النّفي على القصيدة هو مظهر من مظاهر انسجامها. و كذلك ا
)أفلح بن عبد الوهّاب  مئة و ثلاثة ،المتعلّق بقصيدة ) فضل العلم (،للشّاعرالمرسوم في الصّفحة 

: وحدة الموضوع،  بن عبد الرّحمان (، حيث طلب من المتعلّم ملء الخانات وفق المؤشّرات التّالية
.  ن و القافية، وحدة الوز  ، وحدة موقف الشّاعر من الموضوع التّدرجّ من التّمهيد إلى التّوجيه

من ) مجلة  وذ ( المأخ ا ما جاء في الصّفحة مئة و اثنتي عشر في نصّ ) هو في عقر دارناوأيض
. ، حين يدرك المتعلّم أنّ الكلمات المفتاحيّة ساهمت في انسجام النّصّ  العربّي(  

المقاربة النّصّيّة : -2-3-3  

 نة الراّبعة من التّعليمالسّ  ة فيمن المقاربات البيداغوجيّة الّتي اعتمدها منهاج تعليميّة اللّغة العربيّ 
ميّ محورا رئيسا، تنطلق منه تعنّ اعتبار النّصّ التّعليما يصطلح عليه بالمقاربة النّصّيّة  المتوسّط

اج اللّغة العربيّة في الصّفحة جميع الوضعيّات التّعلّميّة الجزئيّة. و هذا ما ورد في الوثيقة المرافقة لمنه
قّي المقاربة النّصّيّة اختيار بيداغوجيّ يقتضي الربّط بين التّل»الثاّلثة :  ر و الإنتاج، و يجسّد النّظ 

تدور حوله  ، ورا أساسيّا، حيث يتّخذ النّصّ مح إلى اللّغة باعتبارها نظاما ينبغي إدراكه في شموليّة
    ،  : الصّوتيّة ت اللّغويةّالّتي تظهر فيها كلّ المستويا ، ، و يمثّل البنية الكبرى جميع فروع اللّغة

ب محور العمليّة المنطوق أو المكتو  و الصّرفيّة، و النّحويةّ، و الدّلاليّة. و بهذا يصبح النّصّ 
«.التّعلّميّة، و من خلالهما تنمّى كفاءات ميادين اللّغة الأربعة.    
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لتّعليم المتوسّط في إضافة إلى ما ورد في دليل استخدام كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الثاّلثة من ا
فاعل مع النّصوص ى أهمية التّ في ظلّ ما حقّقه علم لغة النّصّ من تأكيد عل» الصّفحة العشرين: 

التّعامل مع  طريقة في مستوى التّلقّي،وفي مستوى الإنتاج، بات من الضّروريّ إعادة النّظر في
و مستجدّات  بما يتماشىداف، و بناء الكفاءات،كيفيّة استغلاله في تحقيق الأهالنّصّ التّعليميّ،و 

 (1)التّوجّه في سياق تعليميّة المادة «.

من التّعليم المتوسّط بصورة  و يتجلّى تطبيق بيداغوجيا المقاربة النّصّيّة في مستوى السّنة الراّبعة
غة(، حيث يتمّ قواعد اللّ واضحة في ميدان فهم المكتوب،خصوصا في نشاط الظاّهرة اللّغويةّ ) 

    د عليها المعلّم عتمأو الأسانيد الّتي ي ، أو الشّواهد راج الأمثلةإلى نصّ القراءة لاستخ الرّجوع
 و المتعلّم في دراسة الظاّهرة اللّغويةّ المقرّرة في المقطع التّعلّميّ.

القراءة في المقاطع  ولقد ربط مخطّط التعلّم للسّنة الراّبعة المتوسّطة دروس قواعد اللّغة بنصوص
 الثّمانية على النّحو الآتي :

المقرّرة :  ويةّالظاّهرة اللّغ                       المقطع التّعلّميّ الأوّل : قضايا اجتماعيّة :  -0  

     عطف النّسق .                              م .                         نصّ ذكرى و ند -
                                    

.//           // :  عطف البيان             //                  نصّ الضّحية و المحتال .    -  

//               //         //  :  البدل .                     نصّ سائل .                 

غويةّ المقرّرة :الظاّهرة اللّ                         المقطع التّعلّميّ الثاّني : الإعلام و المجتمع . -9  

العدد و أحواله .                                      نصّ الصّحافة و الأمّة .                -  

                                                             

. 91(وزارة التّّبية الوطنيّة ، دليل استخدام كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الثاّلثة من التّعليم المتوسّط ، ص 0)   
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الاستثناء . //         //    :                         نصّ أسرى الشّاشات .                -  

//          //  :  التّمييز .                                          نصّ تلك الصّحافة .   -  

   المقرّرة :  الظاّهرة اللّغويةّ           المقطع التّعلّميّ الثاّلث : التّضامن الإنسانّي . -1

الممنوع من الصّرف .                                   نصّ وكالة الأونروا .                   -  

//          //   : التّوكيد .                                نصّ في مواجهة الكوارث .        -  

لة المركّبة.: الجملة البسيطة و الجم//        //           فؤاد الصّغير.           نصّ من يجير -  

قرّرة :الظاّهرة اللّغويةّ الم                   المقطع التّعلّميّ الراّبع : شعوب العالم . -6  

  به .الجملة الواقعة مفعولا   //            //                  من معتقدات الهنود .      نصّ  -

عتا .//          //     : الجملة الواقعة ن                 ب اليابانّي .              نصّ الشّع -  

//         //   : الجملة الواقعة حالا .                                   نصّ أنا الإفريقيّ . -  

         يةّ المقرّرة : الظاّهرة اللّغو    العلم و التّقدّم التّكنولوجيّ . المقطع التّعلّميّ الخامس: -0

تدأ.الجملة الواقعة خبرا للمب                            نصّ الأنتّنت .                         -  

اقعة خبرا.: الجملة الفعليّة الو //        //                    م العلميّ والأخلاق.  نصّ التّقدّ  -  

ا.//          //  : الجملة الاسميّة الواقعة خبر       نصّ فضل العلم .                        -  

       رة : الظاّهرة اللّغويةّ المقرّ    المقطع التّعلّميّ السّادس : التّلوّث البيئيّ .  -4

.الجملة الواقعة مضافا إليه                              نصّ هو في عقر دارنا .           -  

لواقعة مضافا إليه. : الجملة الفعليّة ا//        // و مكافحة التّلوّث.       نصّ التّوازن البيئيّ  -  
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افا إليه.: الجملة الاسميّة الواقعة مض// //                        يئة .   نصّ مظاهر تلوّث الب -  

: المقرّرة   ةاللّغويّ   الظاّهرة     المقطع التّعلّميّ السّابع : الصّناعات التّقليديةّ . -2  

الجملة الواقعة خبرا لكان و أخواتها.                            د أمّي .        نصّ سجّا -  

اتها.: الجملة الواقعة خبرا ل :إنّ و أخو  //          //   نية الفخّار .                  نصّ آ -  

روع و الرّجاء.: الجملة الواقعة خبرا لأفعال المقاربة و الشّ  //       // قصّة الفخّار .      نصّ  -  

   المقرّرة :  ويةّاللّغ الظاّهرة      المقطع التّعلّميّ الثاّمن : الهجرة الدّاخليّة و الخارجيّة . -2

. الجملة الواقعة جوابا لشرط                             ن و لا عودة .          نصّ مهجّرو  -  

شرط جازم.: الجملة الواقعة جوابا ل //    //      تها الجزائر البيضاء .         نصّ سلاما أيّ  -  

  جازم.: الجملة الواقعة جوابا لشرط غير //   //      نصّ شوق و حنين إلى الوطن .         -

الصّعوبات المعتّضة في تسيير ميدان فهم المكتوب : -2-4  

بالنّسبة لنشاط القراءة و دراسة النّصّ : -2-4-1  

الظّواهر البلاغيّة ، سواء  خلو كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط من جميع -1
العامة لهذا النّقص بإرسال  تعلّق بالصّور البيانيّة أو المحسّنات البديعيّة.رغم استدراك المفتّشيّةما 

   ،   الكتاب المدرسيّ ، توضّح فيها الخلل الذّي وقع في مذكّرة توجيهيّة إلى أساتذة اللّغة العربيّة
مرحلة دراسة النّصّ. ب، فيو تطالبهم بضرورة التّطرّق للظّواهر البلاغيّة في ميدان فهم المكتو   

نية، حصّة واحدة مخصّصة لمهارة القراءة من جهة، و تحليل مضمون النّصّ من جهة ثا -2
انب إلى دراسة النّصّ بلاغيّا من جانب، و دراسة مظاهر الاتّساق و الانسجام من ج إضافة 

 آخر، تعتبر في نظرنا غير كافية لتحقيق الكفاءات المنشودة.
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تّالي الاهتمام ستاذ سيجد نفسه مضطراّ إلى عدم الموافقة بين النّشاطين ، وبالوذلك لأنّ الأ
  بأحدهما سيؤثرّ سلبا على الآخر.

نّصّ استخراج مظاهر برمج منهاج اللّغة العربيّة في التّعليم المتوسّط لأوّل مرةّ ضمن دراسة ال -3
مدة في كتاب اللّغة نيّات النّصّيّة المعتوهذا تماشيا مع مقاربة اللّسا معياري الاتّساق و الانسجام،

و غياب تعريف لكن ما نراه قد يعرقل تحقيق الكفاءة من قبل الأستاذ و المتعلّم هالعربيّة . 
جهة  ، و عدم إعطاء مظاهرهما في بداية الكتاب من مصطلحي الاتّساق و الانسجام من جهة

،  اههم إلى مواقع الأنتّنتبالتّالي اتجّ عيارين، و ساتذة يخلطون بين الم، مماّ جعل الكثير من الأ ثانية
متعلّمين في هذه و كتب اللّسانيّات النّصّيّة لتحضير دروسهم دون مراعاة المستوى العقليّ لل

   ،  خطّطات التعلّميّةالمرحلة. و من هنا يتّضح انعدام التّنسيق بين واضعي المنهاج التّّبويّ و الم
تعليميّة اللّغة العربيّة  المدرسيّ في قضية اعتماد معايير لسانيّات النّصّ فيو بين واضعي الكتاب 

  .انبين النّظريّ و التّطبيقيّ ، حيث يوجد تفاوت واضح بين الجم المتوسّطفي السّنة الراّبعة من التّعلي

لباب تاب، فتح اعدم إدراج الظّواهر البلاغيّة في الكتاب المدرسيّ، و في دليل استعمال الك -4
 مقطع تعلّميّ، و هذا ما على مصراعيه للأساتذة في اختيار الظّواهر الّتي يقدّمونها للمتعلّم في كلّ 

أخرى.  إلى اختلافات في الموارد المدروسة من مؤسّسة إلى مؤسّسة، و من ولاية إلى يؤدّي   

لّم خلال العملية المتعو من هنا يمكننا القول إنّ خلو الكتاب المدرسيّ من موارد معرفيّة يتناولها 
اءات ، الّتي تجعل المتعلّم التّعلّميّة / التّعليميّة يتعارض مع آليّة اعتماد بيداغوجيا المقاربة بالكف

المشاركة في عملية  و بالتّالي لا يستطيع يث لا يمكنه تحضير هذه الموارد ،محور هذه العملية.ح
 التّعلّم بصورة إيجابية و تفاعليّة.

بالنّسبة لنشاط الظاّهرة اللّغويةّ ) قواعد اللّغة العربيّة ( : -2-4-2  



التّطبيقيّ  الفصل  

 

 183 

النّصوص المقرّرة  تيجة خلوّ ن صعوبة تطبيق تقنية المقاربة النّصّيّة أثناء دراسة الظاّهرة اللّغويةّ ، -1
طراّ إلى عملية من الأمثلة الّتي يحتاجها المتعلّم في درس قواعد اللّغة ، مماّ يجعل الأستاذ مض

ا في رأينا يجعل وهذ تّحوير البيداغوجيّ ، و ذلك ما يأخذ منه وقتا إضافيا على حساب الدّرس.ال
عة اختيار المقاربة المتعلّمين ينفصلون عن النّصّ الرّئيس ، وبالتّالي حدوث اضطراب في نجا

 النّصّيّة. 

طبيق المقاربة النّصّيّة  ت ويمكننا تقديم مجموعة من النّماذج الّتي تدلّ على الصّعوبات الّتي تعتّض
ليم المتوسّط :كاختيار بيداغوجيّ معتمد في تعليميّة مادة اللّغة العربيّة في مرحلة التّع  

على     وهي  ، منهاهناك نصوص تعليميّة لم تتضمّن أيّ مثال حول الظاّهرة اللّغويةّ المقررة ض -
 التّّتيب : 

الأمثلة الّتي تضمّنها النص 
. 

 الرقّم الظاّهرة اللّغويةّ . النّص . عنوان الصّفحة.

 10 العدد و أحواله . الصّحافة والأمة . 11 لاشيء.

 19 الاستثناء . أسرى الشّاشات . 14 لاشيء.

 11 التّمييز . تلك الصّحافة . 69 لاشيء.

 16 التّوكيد . في مواجهة الكوارث . 04 لاشيء.

التّقدّم العلميّ  24 لاشيء.
 والأخلاق .

الجملة الفعليّة الواقعة خبرا للمبتدأ 
. 

10 
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الجملة الاسميّة الواقعة خبرا للمبتدأ  فضل العلم . 019 لاشيء.
. 

14 

الجملة الواقعة خبرا لأفعال المقاربة  قصة الفخّار . 069 لاشيء.
 والشّروع والرّجاء.

12 

 

رة ، و هو غير كاف أمّا بقية النّصوص فهي تحتوي على مثال واحد حول الظاّهرة اللّغويةّ المقرّ  -
صّ ، مادام لا يخدم إضافة إلى أنّ الأستاذ يصبح ليس في حاجة للنّ لتحقيق الكفاءات المرسومة . 

كانت اختيارا الّتي   يّةالظاّهرة اللّغويةّ المراد دراستها ، وهذا عائق آخر أمام تطبيق المقاربة النّصّ 
   بيداغوجيّا في تعليميّة اللّغة العربيّة .

ل المتعلّم يواجه صعوبات  صعوبة تطبيق بيداغوجيا المقاربة النّصّيّة في الكتاب المدرسيّ يجع -2
 جم عن تحضير دروسه ، كبيرة في استخراج الأمثلة المتعلّقة بدرس الظاّهرة اللّغويّة ، مماّ يجعله يح

يتعارض تماما مع اعتماد بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات .  و هذا  

ليم المتوسّط على النّحو لقد تّم ترتيب دروس قواعد اللّغة العربيّة في السّنة الراّبعة من التّع – 3
 التّالي :

     لممنوع ا  –.التّمييز  – . الاستثناء  – له .العدد و أحوا  – البدل .  –. عطف النّسق  -
التّوكيد .  –الصّرف.من     
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 –واقعة نعتا .لة الالجم –الجملة الواقعة مفعولا به . –.  الجملة المركّبة –الجملة البسيطة . -
الجملة  –ه . الجملة الواقعة مضافا إلي –الجملة الواقعة خبرا لمبتدأ .  –الجملة الواقعة حالا . 

 الواقعة خبرا لناسخ . 

با للشّرط .الجملة الواقعة جوا –لمقاربة و الشّروع و الرّجاء . الجملة الواقعة خبرا لأفعال ا -  

ضمن نشاط قواعد اللّغة  إنّ الملاحظ لهذا  التّّتيب للظّواهر اللّغويةّ المقرّرة في ميدان فهم المكتوب
يتطلّب الانتقال من  ، يكتشف أنهّ لم يراع التّدرجّ المنطقيّ و السيكولوجيّ لبناء التعلّم، الّذي

 قد تجعل هل إلى الصّعب، و من البسيط إلى المعقّد . وهذا قد يكون أحد الأسباب الّتيالسّ 
قّق الكفاءة المنشودة . تعيق تح –إن صحّ التّعبير  -المتعلّم يتعرّض إلى إعاقة أو صدمة معرفيّة 

لعلّ هذا ما أدّى إلى نفور المتعلّمين من علم النّحو العربّي.و   

 غة العربيّة في مرحلة التّعليميتعارض تماما مع المقاربتين المعتمدتين في تعليميّة اللّ و لعلّ هذا الخلل 
 المتوسّط ، أي المقاربة النّصّيّة ، و المقاربة بالكفاءات .

ميدان إنتاج المكتوب ) التّعبير الكتابّي ( : تعليميّةمنهجيّة  -3  

 في املة ، تتمثّلالمتوسّط إلى تحقيق كفاءة شيهدف ميدان إنتاج المكتوب في مرحلة التّعليم 
 –عيّنة ) السّرديّ وفق أنّاط م ) كفاءة نصّيّة ( إكساب المتعلّم القدرة على إنتاج نصوص كتابيّة

قّق إلّا بتحكّم لا يتح وهذا الحجاجيّ ( . –التّفسيريّ  –التّوجيهيّ  –الحواريّ  –الوصفيّ 
طات الأنّاط .المتعلّمين في مهارة الكتابة، و خطا  

ار تعلّم خصائص و تكمن خصوصية هذا التّعلّم في كونه يأتي بعد أن سلك المتعلّم جزءا من مس
لمكتوب، ذلك لأنّ النّصّ الّذي سينتج فيه، من خلال ما تعلّمه في ميداني فهم المنطوق و فهم ا

 الخطابات التّعلّمات قد بنيت بشكل منسجم، فما يستهدف من نّط و خصائص لغويةّ في
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اج الكتابّي، فلا فصل ة، و ما تّم استهدافه في النّصوص المكتوبة،هي ما يستهدف في الإنتالمنطوق
 في التّعلّمات لأنّها تتّخذ شكلا بنائيّا.

مقطع تعلّميّ : وتسير وضعيات التّعلّم في الإنتاج الكتابّي في ثلاثة أسابيع خلال كلّ   

طرح أسئلة ط و الموضوع ( يقوم الأستاذ بمن خلال الأيقونة ) أختار النّمالأسبوع الأوّل :  -أ
لإنتاج وفقه، وبعد دقيقة حول الأنّاط الّتي درسها المتعلّمون، ثمّ يطالبهم باختيار نّط معيّن ل

بة لذلك النّمط اختيار النّمط من قبل المتعلّمين، يعرض الأستاذ مجموعة من الموضوعات المناس
المتعلّمين أنفسهم  ويتمّ ذلك وفق مناقشة بينويطلب منهم اختيار موضوع سوف ينتجون فيه، 

مّ ، يت من جهة، و بينهم و بين الأستاذ من جهة أخرى،  وعند الاتّفاق على موضوع محدّد
  دي المعرفيّة ( المتمثلّة إلى الخطوة الثاّنية وفق الأيقونة ) أجمع موار  تدوينه على السّبورة،للانتقال

إنجاز إنتاجاتهم الكتابيّة.  راجع الّتي تفيد المتعلّمين في تصميم وفي تحديد مجموعة من المصادر و الم
و مساعدتهم في أماكن  وينبغي على الأستاذ تدوين هذه المراجع على السّبورة، و توجيه المتعلّمين

ت و المواقع الموجودة تواجدها ) مكتبة المؤسّسة، المكتبة العموميّة، المكتبة الالكتّونيّة، المنتديا
 ، أو جرائد و هذه المراجع قد تكون كتبا، أو مجلّات ( .بكات التّواصل الاجتماعيّ ...ى شعل

، أو صورا . . . ، أو نصوصا  

يعرض الأستاذ  من خلال الأيقونة ) أستثمر النّصّ لأكتب على منواله (الأسبوع الثاّني :  -ب
نّصّ موجود في الكتاب وهذا القرّر،وضوع المقطع التّعلّميّ الممناسبا لم،على المتعلّمين نصّا أنّوذجا

خصائصه الفكريةّ،  لّمونالمتع يستخرج منه حيث تتمّ قراءة النّصّ، ومناقشته جماعيّا،ثمّ  ،المدرسيّ 
   هر الاتّساقو بنيته من حيث مظا والأنّاط الخادمة ومؤشّراتها ، ، مؤشّراته الغالب وو النّمط 

وضع بطاقيّة لما ، ثمّ يقومون بفي ميدان فهم المكتوب  و الانسجام الّتي سبق لهم أن تعلّموها
خلال  م على منوالهتوصّلوا إليه من معلومات حول النّصّ الأنّوذج حتّّ يحاكوه و يكتبوا إنتاجه

. الأسبوع الأخير من المقطع التّعلّميّ   
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خلال ون من الخطوة الأخيرة في سيرورة ميدان الإنتاج الكتابّي تكالأسبوع الثاّلث :  -ج
لإنتاج أو التّعبير على الإنتاج الكتابّي ( ، حيث يقوم المتعلّمون بوضعية ا بالأيقونة ) أتدرّ 

تحت  ة طريقة الأفواج ،، أو بالطّريقة التّعاونيّة بوساط ، بطريقة فرديةّ على أوراق مزدوجة الكتابيّ 
شادات يركّز أثناء عملية الإشراف على تقديم نصائح وإر  إشراف الأستاذ ، الّذي بدوره

و الامتحانات  للمتعلّمين حول معايير ومؤشّرات تقويم الوضعيّة الإدماجيّة في الاختبارات ،
ق معايير ومؤشّرات وف في نهاية الحصّة لتصحيحها يأخذ أوراق المتعلّمين ، وفي الأخير الرّسمية
. محدّدة  

ات النّصّيّة في تسيير ميدان إنتاج المكتوب:ملامح اللّسانيّ  -3-1  

وب في النّقاط الآتية :يمكننا اختصار قضايا اللّسانيّات النّصّيّة المستنبطة من ميدان إنتاج المكت  

التّناص : -3-1-1  

يار التّناص، حيث نلمح من معايير اللّسانيّات النّصّيّة الّتي تتجلّى في ميدان إنتاج المكتوب مع 
لّ مقطع من ك    ذلك في النّصّ الأنّوذج الّذي تضمّنه الكتاب المدرسيّ، في الأسبوع الثاّني

، و  لّمعلمتو الّذي يقرأه ا ، «أستثمر النّصّ لأكتب على منواله» تحت أيقونة  ، تعلّميّ 
ل إليه من الخصائص و النّمطيّة، ثمّ يقوم بوضع بطاقيّة لما توصّ  ، يستخلص خصائصه الفكريةّ

إضافة الشّواهد الّتي  .استعدادا لمحاكاة هذا النّصّ، و الكتابة على منواله في حصّة الإنتاج الكتابيّ 
 يطلب من المتعلّم استعمالها في وضعيته .

ميدان إنتاج  ذ تنميط أو تصنيف النّصوص حيزا معتبرا فييأخ أنماط النّصوص : -3-1-2
   ، ة من التّقنيّاتحيث يتعلّم المتعلّم مجموع ، المكتوب على غرار ميدان فهم المنطوق و إنتاجه

ير مع السّرد مرةّ، و يتدرّب على مختلف الأنّاط المقرّرة: السّرد مع الوصف و الحوار، ونّط التّفس
   ،  سير و السّرد. إضافة إلى نّط الوصف مع التّف التّوجيه و الوصف مرةّ أخرىو التّفسير مع 
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ال هو أنّ في هذا المج ر. و لعلّ ما يساعد المتعلّمينمع السّرد و الحوا  و أخيرا نّط الحجاج 
ل من مين في الأسبوع الأوّ النّمط المراد في الإنتاج الكتابّي يتمّ اختياره بالأغلبيّة من قبل المتعلّ 

 المقطع.

 تناول نّط النّصّ ، علّم فيوقد عمدت مناهج اللّغة العربيّة في مرحلة التّعليم المتوسّط إلى تدرجّ المت
ي الحوار إلى آخر ،حيث يتناول في السّنة الأولى نّطي السّرد والوصف ، ونّطمن مستوى 

  والحجاج ، بينما في السّنة الراّبعةلتّفسيروالتّوجيه في السّنة الثاّنية ، ليتناول في السّنة الثاّلثة نّطي ا
 يتناول هذه الأنّاط جميعها .

 ، اربات النّصّيّةمن ملامح توجّه تعليميّة اللّغة العربيّة إلى المق النّصّ الأنموذج : -3-1-3
المتعلّمين على ، يساعد  سّطإدراج نصّ أنّوذج في كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الراّبعة من التّعليم المتو 

على    ، بغية النّسج  هوبنيته، ونّطه ومؤشّرات ، بعد دراسة النّصّ ، الإنتاج ) التّعبير( الكتابيّ 
عنّ جعل المتعلّم دائم وهذا ي ، وهذا كلّه من أجل تحقيق كفاءة التّواصل النّصّيّة الكتابيّة . منواله

  الاشتغال على النّصّ .

تسيير ميدان إنتاج المكتوب : الصّعوبات المعتّضة في -3-2  

    عبير الكتابّي ( يعتبر عامل الوقت المخصّص لميدان إنتاج المكتوب ) التّ مشكلة الوقت :  -1
ة من الميدان ،حيث من العوامل الّتي تعيق الأستاذ و المتعلّم في تحقيق الكفاءات المستهدف  

   قنية المقرّرة ، حيث يتناول المتعلّم خلال هذه السّاعة التّ  خصّص له ساعة واحدة كلّ أسبوع
تحرير نّوذج عنها ، ، ثمّ يتدرّب على هذه التّقنية ب ، و الخصائص ، و النّمط من حيث التّعريف

، و تقويمها وفق شبكة المعايير.  و يتمّ الاستماع إلى مجموعة من النّماذج     

      ر سلبا يمكن إنجازها بإتقان في ساعة واحدة ، مماّ يؤثّ وهذه المراحل العديدة في نظرنا لا 
 على تحقّق الكفاءات.
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لّغة العربيّة في من الملاحظات على منهاج تعليميّة ال عملية تصحيح الإنتاج الكتابّي : – 2
لى حيح الإنتاج الكتابّي عمرحلة التّعليم المتوسّط ، خاصة في السّنة الراّبعة، اقتصاره في عملية تص

ن المقطع يقدّم م في الأسبوع الثاّلثساعة واحدة خلال الشّهر ) خلال المقطع التّعلّميّ (،حيث 
الثاّلثة من  الحصة في أي الأستاذ للمتعلّمين وضعية إنتاجيّة إدماجيّة، ينجزونها على أوراق مزدوجة

ة في هذا المجال ذ.والمشكل الذّي يواجه الأسات،يأخذها الأستاذ للتّصحيحميدان إنتاج المكتوب
قة تطبيقيّة ميّة كوثيهو انعدام حجم زمنّّ لعملية التّصحيح، مشكل لم تستطع المخطّطات التّعلي

ألّا تأخذ نتاج الكتابّي أن تحلّه، نصّت صراحة على أنهّ يمكن لعملية تصحيح الإللمنهاج التّّبويّ 
يرورة الوضعيات أي خلال س قطع،خلال جميع ميادين الم التّصحيح كونحيزا زمنيّا معيّنا، بل ي

حيح التّعبير. أو يمكن للأستاذ أن يخصّص وقتا من حصص الإدماج لتصالتّعلّميّة الجزئيّة ،   

عتبر هي ثمرة العملية تقويم وضعية إدماجيّة  تفي عملية  أينا هذه الاقتّاحات تؤثرّ سلباوفي ر    
نحكم به على مدى  ،و هي المعيار الّذيككفاءة  ختاميّة من الميدان المدروس  التعلّميّة/ التّعليميّة

ا ما نراه عائقا كبيرا أمام في المنهاج التّّبويّ. وهذلميدان الإنتاج الكتابّي  تحقّق الكفاءات المرسومة
عله علّم بالإحباط ، بجويمكن لهذه القضية أن تشعر المت.نجاعة عملية تصحيح التّعبير الكتابّي 

ت الّتي تعتّض نجاح يحسّ أنّ عمله الّذي أنجزه لم يؤخذ بعين الاعتبار .وهذا يعتبر من الصّعوبا
               بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات .

ة الّتي قد تعيق من الصّعوبات البيداغوجيّ قضية تعدّد الأنماط خلال الوضعية الواحدة :  – 3
صّ متعدّد الأنّاط ، أي  لمكتوب قضية مطالبة المتعلّم بتحرير نتحقّق الكفاءات في ميدان إنتاج ا

ك : تكليف من أمثلة ذلو  ، إضافة إلى نّط آخر خادم له .كتابة نصّ يغلب عليه نّط معيّن 
غلب عليه نّط الحجاج ، المتعلّم خلال المقطع التّعلّميّ الثاّني ) الإعلام و المجتمع ( بتحرير نصّ ي

ب منه كتابة نصّ وفق ) التّضامن الإنسانّي ( يطل :  . ثمّ في المقطع المواليو يخدمه نّط التّفسير
( ينتج نصّا تفسيريّا  التّفسير . و في المقطع الراّبع ) شعوب العالم نّط نّط التّوجيه ، و يخدمه
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ه تاج نصّ يغلب علي) العلم و التّقدّم التّكنولوجيّ ( يكلّف بإن : وصفيّا . و في المقطع الخامس
لوّث البيئيّ ( يتدرّب )التّ  : خلال المقطع السّادسدمه نّطا الحوار و التّوجيه . و و يخ ،نّط التّفسير

الصّناعات التّقليديةّ (  ) : في المقطع السّابعيتخلّله نّط الوصف . و  ، تفسيريّ  على تحرير نصّ 
لسّرد . و أخيرا في المقطع يكلّف المتعلّم بإنتاج نصّ وفق نّط الوصف ، يتخلّله نّطا التّفسير و ا

فيّ وفق نّطي السّرد )الهجرة الدّاخليّة و الخارجيّة( ينتج المتعلّم نصّا عبارة عن حوار صح : الثاّمن
 والحوار.

 ، فق أنّاط محدّدةالنّصّيّة يتّفقون على أنّ تصنيف النّصوص و و إذا كان الدّارسون للسانيّات 
تعليميّة اللّغة  من أصعب المسائل الّتي واجهت علماء النّصّ ، فكان على واضعي منهاجيعتبر 

    هذه المرحلة الحسّاسة ،  المتوسّط مراعاة مستوى المتعلّم في العربيّة في السنةّ الراّبعة من التّعليم
لّ تجنّب ، أو على الأق ماد موضوعات أحاديةّ النّمط في ميدان الإنتاج الكتابيّ و ذلك باعت

                                         . تكليف المتعلّمين بإنتاج نصوص كتابيّة ثنائيّة النّمط
كتوب ضمن أيقونة بعد تصفّحنا للنّصوص المرفقة لميدان إنتاج الممضمون النّصّ الأنموذج : -4
،لاحظنا مايلي :«أستثمر النّصّ لأكتب على منواله »  

ان من جهة، عدم ملاءمة النّصّ الأنّوذج للوضعيات الإنتاجيّة المطلوبة في كثير من الأحي -
صر الأمثلة الآتية واهتمامات المتعلّم من جهة أخرى .ونذكر في هذا المجال على سبيل المثال لا الح

يّ نصّا مقتطفا من ) الإعلام و المجتمع ( وضع معدو الكتاب المدرس: في المقطع التّعلّميّ الثاّني 
وضوع مقال للكاتب ) صلاح عبد الحميد ( من كتابه ) الإعلام وثقافة الصّورة (، حول م

اصل، ويعرض خلاله التّلفزيون ، يعالج فيه قضية هيمنة هذا الجهاز الإعلاميّ على شبكات التّو 
م ، يجمعون فيه 9112م هدين في برنامج عرضته فضائيّة عربيّة عاصبرا لآراء بعض الطلّبة المشا

والسّؤال الّذي يطرح  على فكرة أنّ التّلفزيون هو أكثر الوسائل الإعلاميّة نشرا للدّعاية و للعنف.
ستغرام م )متعلّم الفيسبوك، والتّويتّ، و الان9190هل يمكن إقناع متعلّم  نفسه في هذه النّقطة :
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اعاة معياري الكاتب ؟ ولذلك من الضروريّ على واضعي النّصوص التّعليميّة مر ... ( بفكرة 
ار المطروحة .في المتعلّم ،وإقناعه بالأفكالمقبوليّة النّصّيتين ، للتأثير القصديةّ و   

سيّدة المقام (  ولاحظنا في المقطع السّادس ) التّلوّث البيئيّ ( إدراج نصّ مقتطف من رواية )
ب ظاهرة واسينّ الأعرج ( ، وهو نصّ مؤلّف من ثلاثة وعشرين سطرا، لا يناس)  للرّوائيّ 

اخليّة والخارجيّة( اختار التّلوّث إلّا في فقرة قصيرة من أسطر قليلة.وفي المقطع الثاّمن )الهجرة الدّ 
أينا موضوع ففي ر .  واضعو الكتاب المدرسيّ نصّا حواريّا قصيرا جدا للكاتب) زكرياء ثامر(

ا تعرف انتشارا رهيبا للهجرة ع التّعلّميّ يتطلّب نصّا أكثر تأثيرا على المتعلّم، خاصة وبيئتنالمقط
 السّريةّ )غير الشّرعيّة ( .

 ،ويلائم طموحاته ، ذي يثير اهتمام المتعلّمولذلك يمكننا القول إنّ اختيار النّصّ التّعليميّ الّ 
وتوظيفها اءة المنشودة،ساعدة لاكتساب الكفم،يكون وسيلة وميوله ، ويتناسب مع بيئته،وثقافته

. توظيفا حسنا  

كفاءة المنشودة      في من الأمور الّتي تعيق تحقيق ال قضية اختيار موضوع التّعبير ونمطه : -5
، الّذين يتّفقون على  رأينا ، هي الصّعوبة الّتي يواجهها الأستاذ في إيجاد الأغلبية من المتعلّمين

المتوسّط ) مرحلة  ونحن ندرك حساسيّة المرحلة العمريةّ في الطّور فس النّمط .نفس الموضوع ، ون
   المراهقة ( ، والّتي يميل فيها كلّ فرد إلى حبّ الزّعامة والتّميّز عن أقرانه .

منهجيّة تعليميّة نشاط الإدماج : -4  

للّغة العربيّة في إطار يعتبر نشاط الإدماج من أهم الطّرائق البيداغوجيّة الّتي اعتمدتها تعليميّة ا
مد على كفاءة المقاربة بالكفاءات من جهة، والمقاربات النّصّيّة من جهة أخرى ،باعتباره يعت

ضعيات دالة.والإدماج في  و المتعلّم في نقل تعلّماته المجزّأة و المنفصلة إلى وضعيات نصّيّة مركّبة في
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ة الّتي تصبو إليها رأينا أحد الوسائل النّاجعة للتّحقّق من الوصول إلى الكفاءات الختاميّة والشّامل
 تعليميّة اللّغة العربيّة. 

   بعة يّة الخاصة بالسّنة الراّوما يلفت الانتباه أنّ هذا النّشاط لم يأخذ حقّه في الوثائق التّّبويةّ الرّسم
الكتاب يل الأستاذ، و والوثيقة المرافقة للمنهاج، ودلالتّعليم المتوسّط ) المنهاج،من  

  ماعدا بعض الإشارات المقتضبة .المدرسيّ(،

تناول فيها المتعلّمون والأصل في نشاط الإدماج أنهّ يكون بعد نهاية المقطع التّعلّميّ،بحصة أولى ي
معايير ومؤشّرات  ن المقطع،ويتمّ تقويمها وفقوضعية إدماجيّة شفويةّ، يكون سياقها حول مضمو 

عالجة البيداغوجيّة، الّتي الشّبكة الّتي يعدّها الأستاذ مسبقا، وتكون هذه الوضعية متبوعة بحصة الم
ة كتابيّة، تتضمّن تهدف إلى تقويم النّقائص المسجّلة.وتتبعها في حصة أخرى وضعية إدماجيّ 

 حصة التّقويم . وتتبع لّم على ورقة مزدوجة، يتمّ تصحيحها فيسياقا، وسندا، وتعليمة،ينجزها المتع
 بمعالجة للخلل الّذي لاحظه الأستاذ بعد تصحيح الوضعية .

ملامح اللّسانيّات النّصّيّة في نشاط الإدماج : -4-1  

بالمقاربة  الّذي يعبّر فعلا عن ارتباطه ، من خلال منهجيّة تسيير وضعية نشاط الإدماج
ه ...حاولنا رصد ، ومهارات ، وقدراته من حيث إنهّ نشاط متعلّق بكفاءات المتعلّمبالكفاءات ، 

الآتية : في النّقاط، والّتي نوجزها  انيّات النّصّ بعض القضايا الّتي لها علاقة بلس  

من خلال  ، يهدف نشاط الإدماج إلى إكساب المتعلّم كفاءة نصّيّةالكفاءة النّصّيّة :  -1
الّتي اكتسبها  (، ) موارد معرفيّة ، قدرات ، مهارات ، سلوكات مكتسباته القبليّةمحاولة توظيف 

، وكتابيّة . ة شفويةّخلال الوضعيات التّعلّميّة ، إضافة إلى قدراته ومهاراته لإنتاج وضعية نصّيّ   
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 ئمة للسّياقمن شروط صياغة وضعية الإدماج أن تكون الوضعية ملا السّياق ) المقاميّة ( : -2
 في حياته شكلة قد تواجهه ، أي محيط المتعلّم، وبيئته الاجتماعيّة والثّقافيّة ، وتعبّر عن وضعية م

. ، وهذا لربط المدرسة بالمحيط الخارجيّ للمتعلّم اليوميّة  

شهاد بالأدلة عند إنجاز المتعلّم لوضعية نشاط الإدماج يمكنه الاستعانة والاستالتّناص :  -3
 والسّنّة النّبويةّ، رآن الكريم ،من الق : ) النّقليّة ، التّاريخيّة ، العقليّة ، الواقعيّة ( فةين المختلوالبراه

يف تقنية الاقتباس، كما يمكنه توظواقعه المعيش ... و،  ، والتّاريخوالنّثر وديوان العرب من الشّعر
 والأخذ من نصوص أخرى اطلّع عليها سابقا .

ا معيار يشتّط في وضعية نشاط الإدماج عند بناء شبكة تقويمه معيار الانسجام : -4
، ة المطلوب مةو التّعلي ، منها ملاءمة النّصّ المنتج للموضوع ، بمجموعة من المؤشّرات الانسجام

يانيّة على اختلافها ، ، وتوظيف الصّور الب توظيف علامات التّّقيمو وتسلسل أفكاره وترابطها ، 
. ة الموضوعيّة ، والكلمات المفتاحيّةوالتّّكيز على الوحد  

الصّعوبات المعتّضة في تسيير نشاط الإدماج : -4-2  

سّط بين الوثائق التّّبويةّ من خلال تتبّعنا لوضعية نشاط الإدماج في السّنة الراّبعة من التّعليم المتو 
ا النّشاط تواجه أنّ هذ، لاحظنا الرّسميّة، والكتاب المدرسيّ، وما هو موجود في الواقع التّعليميّ 

: صعوبات عديدة نذكر منها على سبيل المثال لا الحصر مايلي تطبيقه بنجاح  

نة الراّبعة من التّعليم تضارب الوثائق التّّبويةّ الرّسميّة في عدد ساعات نشاط الإدماج في السّ  -1
قطع التّعلّميّ مخصّصة لم، في حين الدّليل ينصّ على أربع ساعات في الأسبوع الراّبع من ا المتوسّط

،  ويةّ، نجد من جهة أخرى الكتاب المدرسيّ يتضمّن وضعيتين واحدة شف لنشاط الإدماج
لتّعليميّة الصّادرة في ، أي ساعتين، بينما الواقع الميدانّي الّذي تمثلّه المخطّطات ا وأخرى كتابيّة

ع ضارب الّذي يضتّ . وهذا ال م تنصّ على ثلاث ساعات للإدماج9190شهر جويلية عام 
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للّجان المكلّفة بإعداد ، يعود في نظرنا إلى غياب التّنسيق بين مختلف ا من أمرهالأستاذ في حيرة 
 الوثائق التّّبويةّ الرّسميّة .

حين  ، الإدماج المخطّطات التّعليميّة لم تخصّص حصّة مستقلّة لتصحيح وضعية نشاط -2
 الحجم الزّمنّّ ولم تفصّل في ، ومعالجة بيداغوجيّة ( ، ، وتقويم عامة ) إدماجذكرت الأمر بصفة 

بين عناصر  وهذا ما خلق اختلافا كبيرا المخصّص لكلّ وضعية من هذه الوضعيات الثّلاث .
التّحليليّة  راءته، فراح كلّ طرف يجتهد حسب ق المفتّشين ( ، و الجماعة التّّبويةّ ) الأساتذة

لسّاعة ، فمنهم من يستعمل ا لعملية تقويم الإدماججعل حجم زمنّّ للمخطّطات من أجل 
نتاج وضعية إدماجيّة ، والسّاعة الثاّنية لإ الأولى لتقويم وضعية الإدماج للمقطع التّعلّميّ السّابق

، والذّهنّّ  نهجيّ ، نتيجة الاضطراب الم للمقطع الحالي، وهذا يتنافى مع نظريةّ بناء التّعلّمات
عية في الحصة الأولى مين . في حين اجتهد البعض الآخر في إنتاج الوضالّذي تحدثه لدى المتعلّ 

ون التّقويم سريعا وفي هذه الحالة يك من الإدماج ، وتقويمها في الحصّة الثاّنية الموالية مباشرة .
في الحالتين لا مجال و  .، لأنّ الأستاذ لا يجد وقتا كافيا لعملية تصحيح أوراق المتعلّمين  سطحيّا

تاميّة المنشودة من وهذا مماّ يؤثرّ سلبا على تحقيق الكفاءات الخ ية المعالجة البيداغوجيّة.لوضع
 نشاط الإدماج .

   ،  لإدماج إنتاجاالشّفويةّ لنشاط اللوضعية  خصّصتها المخطّطات التّعليميّة ساعة واحدة -3
 إنتاجه،هم المنطوق و لميدان ف لا تكفي لتحقيق الكفاءة الشّاملة بيداغوجيّة ، ، ومعالجة و تقويما

 الوقت ، مماّ يجعل ضغط ، بحيث سيجد الأستاذ نفسه أمام المتعلّقة بعملية التّواصل الشّفويّ 
وعة قليلة من المتعلّمين فقط .ممجيقتصر على  الإنتاج الشّفويّ   

 ، تقويمهو  ، ماجالتّضارب الواقع داخل المخطّطات التّعليميّة في الحجم الزمنّّ لنشاط الإد -4
لّمات زائد ثلاث فنجد في تحديد الحجم الزّمنّّ للمقطع التّعلّميّ محدّد بعشر ساعات للتّع

 يشرح عندمافي حين نفس المخطط  كلّ مقطع،( خلال   11+01ساعات للإدماج والتّقويم ) 
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ما جعل وهذا  . ( على حصّتين فقط06حصص الإدماج ينصّ صراحة في الصّفحة الراّبعة عشر)
لعمليات ، خاصة في غياب ا الأساتذة يتعاملون مع هذا النّشاط الهام حسب قراءة كلّ أستاذ

     ، والصّعوبات المعتّضة  02التّكوينيّة الحضوريةّ  في السّنوات الأخيرة بسبب جائحة كوفيد 
نت شبكة الأنتّ  انعدام ، و ، بسبب نقص الإمكانات التّكنولوجيّة من جهة في التّواصل عن بعد

 في المؤسّسات النّائيّة من جهة أخرى .

 من حصة نشاط اقتّاح المخطّطات التّعليميّة على الأستاذ اقتطاع أو تخصيص حيز زمنّّ  -5
مادة اللّغة العربيّة ،  الإدماج لتصحيح التّعبير الكتابّي هو في رأينا الخلط الواضح بين ميادين

ادات الشّخصيّة ، وفتح المجال أمام الاجته المقرّرةوتشويش على الأساتذة في تسيير الأنشطة 
. ل بين مؤسّسة وأخرى ، با يخلق تباينا بين مقاطعة وأخرىللأساتذة في تسيير هذه الوضعية ، ممّ   

بيداغوجيا يّة المعتمدة في ضوء إنّ دراستنا في هذا الفصل لتعليميّة اللّغة العربيّة وفق المقاربات النّصّ 
  للسّنة الراّبعة  م ( 9102الجديد ) طبعة  من خلال كتاب اللّغة العربيّة ، اتالمقاربة بالكفاء

بويةّ الجزائريةّ في الاهتمام الكبير الّذي أولته المنظومة التّّ  أكّدت وأبرزتمن التّعليم المتوسط 
إصلاحات يث عملت على ، ح السّنوات الأخيرة لتعليميّة اللّغة العربيّة في مرحلة التّعليم المتوسّط

لتّطوّرات التّّبويةّ ا تماشيا مع البيداغوجيّة ، والطّرائق و الكتب المدرسيّة ، ، عديدة مسّت المناهج
. بأنواعها يا والاتّصالاتلجعل اللّغة العربيّة تواكب النّمو العالميّ في مجالات التّكنولوج ، العالميّة

ا تكمن في وجود هذه افها الّتي سطّرت لهلكنّنا اكتشفنا أنّ الصّعوبات المعتّضة في تحقيق أهد
ودها في الجانب ، وتذبذب وج ، أي على مستوى الوثائق التّّبويةّ الرّسميّة الإصلاحات نظرياّ 

كلّفة بإعداد الوثائق الميدانّي التّطبيقي، وهذا راجع إلى انعدام التّنسيق بين مختلف اللّجان الم
وجيّة الحديثة الّتي تساعد ، إضافة إلى نقص الوسائل التّكنول ةالبيداغوجيّة الرّسميّة والكتب المدرسيّ 

.    على تطبيق هذه المقاربات بنجاح  
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المشاعر و الحاجات، عن الأفكار والتّعبير و  ، ومها كافة لغة الإبداع الأدبّ إنّ اللّغة العربيّة بعل  
ين المختصّ دّارسين و و الباحثين و ال ات التّّبويةّ العربيّة من جهة ،ولذلك كان لابدّ على المنظوم

اللّغة العربيّة  تعليميّة عن أنجع الطّرائق و الوسائل الّتي تسهم في مجالمن جهة ثانية البحث  العرب
والنّاطقين بغيرها بشكل إيجاب و فعّال . ، للنّاطقين بها  

عض المقاربات الّتي وفي هذا النّطاق حاولنا في هذه الدّراسة القيام بعملية وصفيّة تحليليّة لب
التّّكيز على المقاربة بالكفاءات   ، وتّ  جتها تعليميّة اللّغة العربيّة في الجزائر في السّنوات الأخيرةانته

.و ما وجدته هذه المقاربة في  3002/3002كاختيار بيداغوجيّ منذ السّنة الدّراسيّة 
. حيث كان بحثنا اسيّة من طرائق و مقاربات تربويةّ تتناسب مع مبادئها الأس اللّسانيّات النّصّيّة 

يم المقرّر في السّنة الراّبعة من التّعل م ( 3002الجديد ) طبعة  منصبّا على كتاب اللّغة العربيّة
، الّتي لها ارتباط  ة، بغية استكشاف ما تضمّنه من ملامح ومعايير اللّسانيّات النّصّيّ  المتوسّط

، ذه المقاربات في الميدانالّتي تعتّض ه ببيداغوجيا المقاربة بالكفاءات، مع محاولة رصد الصّعوبات
عليم المتوسّط.مماّ يعيق تحقيق الكفاءات المنشودة في منهاج اللّغة العربيّة في مرحلة التّ   

 ومن خلال هذه الدّراسة المتواضعة توصّلنا إلى النّتائج الآتية :

استقلال التّعليميّة كعلم له مبادؤه الخاصة به. -00  

سانيّات .يميّة اللّغات بالعلوم الأخرى ، خاصة علم النّفس ، و اللّ احتكاك حقل تعل -03  

ظريةّ البنائيّة .ظهور بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات جاء نتيجة تأثرّ التّعليميّة بالنّ  -02  

ة، و الانفجار انتهاج المنظومة التّّبويةّ الجزائريةّ للمقاربة بالكفاءات لمواكبة العولم -02
في مجال العلوم و المعارف .  التّكنولوجيّ   

   المبادئ و المعايير  التّداخل الكبير بين المقاربة بالكفاءات و لسانيّات النّصّ ، خاصة في -00
و الأهداف.      
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. ة في مرحلة التّعليم المتوسّطاعتماد المقاربة النّصّيّة كخيار بيداغوجيّ في تعليميّة اللّغة العربيّ  -00  

ط، خاصة معياري وسّ  لسانيّات النّصّ في منهاج السّنة الراّبعة من التّعليم المتاعتماد معايير -00
و الانسجام .الاتّساق   

يّة ااملة في منهاج السّنة التّّكيز على كفاءة التّواصل بنوعيه الشّفويّ و الكتابّ ككفاءة نصّ -00
 الراّبعة المتوسّطة .

ط النّص النّصوص من خلال دراسة نمتخصيص جزء من ميدان فهم المكتوب لتصنيف  -02
، و الأنماط الخادمة و مؤاّراتها . ومؤاّراته  

  قاء النّصّ التّعليميّ ، جلّ النّصوص المقرّرة خاصة في ميدان فهم المنطوق تفتقد لمعايير انت -00
أي تفتقد لمعياري القصديةّ و المقبوليّة النّصّيتين .    

قنية المقاربة النّصّيّة .لتّدرجّ السّنويّ يتنافى مع توظيف تترتيب دروس قواعد اللّغة في ا -00  

ت النّصّيّة المعتمدة .وجود هوة بين الجانب النّظريّ و الجانب التّطبيقيّ فيما يخصّ المقاربا -03  

انب الجمالّي الفنّّّ ) خلو كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط من الج  -02
د العروضيّة ( .القواع –المحسّنات البديعيّة  –البلاغيّ ( للّغة العربيّة ) الصّور البيانيّة   

يّة ، دليل الأستاذ ، يموجود فجوة بين الوثائق ) الوسائل ( البيداغوجيّة ) المخّططات التّعل -02
( .  الوثيقة المرافقة للمنهاج ، الكتاب المدرسيّ   

 نا تقديم مجموعة و من خلال هذا البحث المتواضع ، و من خلال النتائج الّتي توصّل إليها، ارتأي
من التّوصيات ، نوجزها في النّقاط الآتية :    

توى التّطبيق الفعليّ .الميدان أي على مس متابعة تنفيذ المقاربات البيداغوجيّة المعتمدة في -00  
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      و أفكارهم ، ، مينمع مستوى المتعل ناسباعتماد معايير انتقاء النّصوص التّعليميّة لتت -03
، و بيئة التّعلّم . ، و رغباتهم و طموحاتهم       

في مرحلة ها وضع قائمة موحّدة تتضمّن عناوين مظاهر الاتّساق و الانسجام المراد تدريس -02
. بل الأستاذ، تجنّبا لعامل الذّاتيّة في اختيار الموارد المعرفيّة من ق التّعليم المتوسّط  

لحديثة في مجال ضرورة تجهيز المؤسّسات التّّبويةّ قدر الإمكان بالأجهزة التّكنولوجيّة ا -02
 التّواصل .

يقة المرافقة للمنهاج ، و التّّبويةّ و الوثضرورة التّنسيق بين اللّجنة الوطنيّة لوضع المناهج  -00
لمدرسيّ ، و دليل لجنة إعداد المخطّطات التّعليميّة والتّدرّجات السّنويةّ ، و لجنة إعداد الكتاب ا

 الأستاذ ، للخروج بعمل بيداغوجيّ اامل و موحّد  .

درسيّ لتجنّب الم ضرورة ترتيب الدّروس في التّدرجّ السّنويّ تماايا مع ترتيب الكتاب -00
ة من جهة أخرى .التّشويش على ذهن المتعلّم من جهة ، و لتحقيق بيداغوجيا المقاربة النّصّيّ   

لبحث العلميّ من أجل ضرورة خلق رابط بين وزارة التّّبية الوطنيّة و وزارة التّعليم العالي و ا -00
 تكوين الأساتذة حول المقاربات اللّسانيّة البيداغوجيّة الحديثة .

ين تصّ باحثين مخبل إخراجها للميدان على أساتذة و ضرورة عرض الكتب المدرسيّة ق -00
في مجال القضايا المتعلّقة بالعلوم اللّسانيّة . لتنقيحها ، خاصة   

ه ، تتوفّر فيه اروط التّّخيص للأستاذ بالإتيان بنصّ بديل في ميدان فهم المنطوق وإنتاج -02
يئتهم من جهة أخرى .مع المقطع التّعلّميّ ، ومستوى المتعلّمين و بالنّصّيّة من جهة، و يتناسب   

ليكون   ،من الأفضل تضمين الكتاب المدرسيّ الوضعية الانطلاقيّة ) المشكلة ( الأمّ  -00
، كونها مفتاح العملية التّعلّميّة/التّعليميّة .  المتعلّمون على علم بها  
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تعلّق بحجم سّ المناهج البيداغوجيّة خاصة ما يضرورة التّخطيط المسبق لأيّ إصلاح يم -00
، والحجم الزّمنّّ المحدّد لها .  والأنشطة البيداغوجيّة ، المادة التّعلّميّة  

   

 تّم بحمد الّلّ تعالى.
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 قائمة المصادر و المراجع :    

 .) رواية حفص ( القرآن الكريم      

، دار صادر ، بيروت ،  10، ج 10، لسان العرب  ، ط جمال الدين ابن منظور .1
 )د.ت( .

فلسفته ، تاريخه،أسسه ، تقويمه، دار أبو الفتوح رضوان و آخرون، الكتاب المدرسي :  .2
  المسيرة للنشر ، عمان، الأردن .

ة ، القاهرة ، أبو محمد الشرقاوي ، التعلّم : نظريات وتطبيقات ، مكتبة الأنجلو المصريّ  .3
  م  . 3102مصر ، 

   بنية الخطاب من الجملة  ة :ات الوظيفيّ سانيّ غة العربيّة في اللّ أحمد المتوكّل ، قضايا اللّ  .4
  م .3110،  المغرب ، باطالرّ  ، دار الأمان ،0ط ،صّ إلى النّ 

، ديوان  13غات ، طة اللّ ة حقل تعليميّ طبيقيّ ات التّ سانيّ أحمد حساني ، دراسات في اللّ  .5
  م  . 3112ة ، بن عكنون ، الجزائر ، المطبوعات الجامعيّ 

، دار  2ة و المنهج ، طعليميّ لوسائل التّ جابر عبد الحميد جابر ، ا أحمد خيري كاظم ، .6
  .م  0291، ة ، القاهرة هضة العربيّ النّ 

  م . 3110أحمد عفيفي، الإحالة في نحو النّصّ ،كلية دار العلوم ،جامعة القاهرة، (1) .7
مكتبة زهراء  ،10ط رس اللّغويّ ،ا  جديد في الدّ : اتّ  نحو النّصّ  ، أحمد عفيفي(2)

  م .3110الشّرق ،القاهرة ، مصر،
  .م 3112، دمشق ، سوريا ، ، دار الفكر 12ات ،ط، مبادئ اللّسانيّ د قدورمحمّ أحمد  .8
، المركز  10الأزهر الزناد ، نسيج النص : بحث في ما يكون به الملفوظ نصا ، ط (0) .9

  .م  0222، لبنان ،  ، بيروت العربّ  قافيّ الثّ 
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بيروت ، لبنان ،  ، العربّ  قافيّ المركز الثّ  ، 10، ط صّ ناد ، نسيج النّ الأزهر الزّ (3)
  م  . 0222

حويّ النّصيّ في كتب إعجاز القرآن الدّرس النّ  أشرف عبد البديع عبد الكريم ، .11
  م .3112مكتبة الآداب ، القاهرة ، الكريم ،

مطبعة دار  ،0،ط مدخل إلى علم لغة النّصّ  ، إلهام أبو غزالة وعلي خليل حمد .11
  م .0222، القاهرة الكتاب ،

 ، ،دار النهضة  العربيّة 10ط،  0،ج  أنطوان صياح ، تعلّميّة اللّغة العربيّة .12
  م .3110،لبنان ، بيروت

، جامعة ، تحليل الخطاب، ترجمة محمّد لطفي الزّليطي ومنير التّّكيّ  براون ويول .13
   م .0229،  ، الرّياض الملك سعود

 .،عالم الكتب الحديث0ط طبيق ،ة والتّ صوص بين النّظريّ بشير إبرير ، تعليميّة النّ  .14
بيير ديشي ، تخطيط الدّرس لتنمية الكفاءة ، ترجمة عبد الكريم غريب ،  .15

  ، المغرب . مطبعة النّجاح الجديدة منشورات عالم التّّبية ،
، دار  10توفيق أحمد مرعي ومحمد محمود الحيلة ،طرائق التدريس العامة ، ط(0) .16

  م . 3112الأردن ،  المسيرة للنشر والتوزيع ، عمان ،
 ، فاهيمهاالحديثة : م محمود الحيلة،المناهج التّّبويةّتوفيق أحمد مرعي ومحمّد (3)        
 م . 3112، عمان ، دار المسيرة ، ، ط عملياتها ، أسسها ، عناصرها

ة ، جامعة توفيق مرعي وعيسى أبو شيخة ، أساليب تدريس العلوم الاجتماعيّ  .17
  م  . 0220عمان ، الأردن ، القدس المفتوحة ، 

،  0ته وقضايا  ، ج: مناهجه ونظرياّ  فسيّ غة النّ ين ، علم اللّ جلال شمس الدّ  .18
  ة ، مصر ، د.ت  .ة ، الإسكندريّ قافة الجامعيّ مؤسسة الثّ 
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، المطبعة الأميرية ببولاق ،  10، ط 19، جين بن منظور، لسان العربجمال الدّ  .19
  ه . 0210مصر ، 

،  10، ط قويم الإدماجيّ جديد : التّ  ، نحو تقويم تربويّ  جميل حمداوي(0) .21
  م  . 3101شبكة الألوكة ، 

،  جاح المدرسيّ والنّ  دبير البيداغوجيّ الإدارة التّّبويةّ بين التّ  جميل حمداوي ،(3)         
  م . 3100، المغرب ،  10ط

منشورات  ، 10جميل حمداوي ، محاضرات في الديدكتيك العامة ، ط(2)         
 م . 3109ة ، تطوان ، المغرب ، قافيّ حمداوي الثّ 

م : دراسة مقارنة ، ترجمة علي حسين حجاج ، علّ ت التّ جورج آم غازدا ، نظرياّ  .21
  م . 0222، عالم المعرفة ، الكويت ،  10ط

 شر،دار نوبقال للنّ  ،3ط اهي ،ترجمة فريد الزّ  ، صّ علم النّ  جوليا كريستيفا ، .22
  ، المغرب .ار البيضاء الدّ 

بات ، دار الأبعاد والمتطلّ  : دريس بالكفاءاتحاجي فريد ، بيداغوجيا التّ  .23
  م  .3111وزيع ، الجزائر ، شر والتّ ة للنّ الخلدونيّ 

 ،0ة في بناء النّصّ النّثري طرؤية منهجيّ  ة علم النّصّ،نظريّ  ، حسام أحمد فرج .24
  م . 3119، القاهرة ، مكتبة الآداب

عالم الكتب ،  ،« دريسرؤية في تنفيذ التّ »دريس مهارات التّ حسن  زيتون ،  .25
  م . 3110القاهرة ، مصر ، 

دريس من منظور التّ  م وعلّ التّ  ، حسن حسين زيتون وكمال عبد الحميد زيتون .26
  م . 3112مصر، شر ،، عالم الكتب للنّ  10ة ، طة البنائيّ ظريّ النّ 

، مكتبة  12والتطبيق ، ط (حسن شحاتة ، المناهج الدراسية بين النظرية0) .27
 م .  3112ة للكتاب ، القاهرة ، مصر ، ار العربيّ الدّ 
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،  م الحديثة وصناعة العقل العربّ علّ عليم والتّ ، استّاتيجيات التّ   (حسن شحاتة3)       
 م . 3112ة ، مصر ، ة اللبنانيّ ار المصريّ ، الدّ  0ط

، دار  10والتطبيق ، طة ظريّ ياضيات بين النّ حسن علي سلامة ، تدريس الرّ  .28
  م . 0221الفجر الجديد ، القاهرة ، مصر ، 

 ، التدّريس العلميّ و الفنّي الشّفّاف بمقاربة الكفاءات والأهداف ،خالد البصيص .29
 م .3110دار التنوير ، الجزائر ،

خالد حسن أبو غالية ، علم اللّغة التّطبيقيّ ، مفهومه ومجالاته ، مكتبة دار العلم  .31
  م .3111، ، الفيوم

، مطبعة ع/بن/ ، الجزائر ،  10، طهني ،مقاربة التدريس بالكفاءات خير الدين .31
 م  3111

اجحي وعلي أحمد غة وتعليمها ، ترجمة عبد  الرّ م اللّ دوجلاس براون ، أسس تعلّ  .32
  م .0220ة ، بيروت ، هضة العربيّ شعبان ، دار النّ 

 الخطاب ،ترجمة محمّد يحياتن ،دومينيك منغانو، المصطلحات المفاتيح لتحليل  .33
  م .3111،منشورات الاختلاق، الجزائر، 0ط

،  10طيّ الشّامل للمؤسّسة المدرسيّة،التّقويم التّّبو ، الحريري عمر رافدة -(10) .34
 م . 3119دار الفكر ، عمان ، الأردن ، 

، دار  10، ط طرق التّدريس بين التّقليد والتّجديدرافدة عمر الحريري ،  –( 13) 
 م . 3101الفكر ، عمان ، الأردن ، 

رحيم يونس كرو العزاوي ، المناهج وطرائق التّدريس ، دار دجلة ، عمان ،  .35
 م . 3112الأردن ، 

اني ، غة الثّ انوي ، مؤتمر تعليم اللّ عليم الثّ ة في التّ غة العربيّ د ، منهاج اللّ رزقي محمّ  .36
  م . 3110دار العلوم ، القاهرة ، 
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دريس بمقاربة الكفاءات ، د حسونات ، نحو استّاتيجية التّ رمضان أرزيل ومحمّ  .37
  م . 3113، دار الأمل ، الجزائر ،  13ط

 ،0ط ، ترجمة تمام حسن الخطاب و الإجراء ، النّصّ و ، روبرت دي بوجراند .38
  م .0222، القاهرة ، عالم الكتب

ود ، دار ، ترجمة نزار عيون السّ  في علم الاجتماع التّّبويّ مة ريناتا غوروفا ، مقدّ  .39
 م .0220دمشق ، دمشق ، سوريا ،ن 

للنّشر والطبّع ،  Allure، 10زينب بن يونس ، كيف نفهم الجيل الثاّني ؟ ط  .41
 م .3109برج الكيفان ، الجزائر ، 

ركة المصريةّ ،الشّ  0سعيد حسن بحيري،علم لغة النّصّ المفاهيم والاتاهات،ط(0) .41
  م .0229للنّشر،لونجمان، مصر ،العالميّة 
 سعيد حسن بحيري ،اتاهات لغوية معاصرة في تحليل النّصّ، مجلة علامات ،(3)       

  م .3111الجزء الثالث ،المجلد العاشر،السعودية،
 م .3111، دار هومة، الجزائر،2ة،ططبيقيّ ات التّ سانيّ صالح بلعيد،دروس في اللّ  .42
،دار قباء  10اللغة النصي بين النظرية والتطبيق، جصبحي إبراهيم الفقي ، علم  .43

  م  . 3111للنشر والتوزيع ،  القاهرة،
سانيّات وعلم اللّغة المعاصر وعلاقته بالعلوم الإنسانيّة ، دار صلاح حسنين، اللّ  .44

  م . 3112الكتاب الحديث ، الكويت ، 
  شر ة للنّ ربيّ ار الع، الدّ  0دريس طصلاح خضر ، قراءات في المناهج و طرق التّ  .45

  م .3111وزيع ، القاهرة ، مصر، و التّ 
 م0223شر،الكويت،صلاح فضل،بلاغة الخطاب وعلم النّصّ،عالم المعرفة للنّ  .46
باعة طّ ة لل، الدّار الجامعيّ  ، ظاهرة الحذف في الدّرس اللّغويّ  طاهر سليمان حمودة .47

  الإسكندرية . ، شر والتّوزيعوالنّ 
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عليم ،دار ة جديدة في التّ ،مفاهيم بيداغوجيّ سليمان وآخرون طيب نايت  .48
  .الأمازيغ، الجزائر ، د.ت 

، دار  10ة واستّاتيجيات تدريس العلوم، طة البنائيّ ظريّ عايش محمود زيتون، النّ  .49
 م .3119روق ، عمان ، الشّ 

، دار 0حمان الحاج صالح ، بحوث ودراسات في اللّسانيّات العربيّة ،جعبد الرّ  .51
  م .3119الجزائر ،موفم للنّشر ، 

، تحقيق عبد الله محمّد الدّرويش ،  13حمان بن خلدون ، المقدّمة ، ج عبد الرّ  .51
  م .3110، مكتبة الهداية ، دمشق،10ط 

، دار الفكر  0اهات الحديثة في تدريس العلوم ، طلام مصطفى ، الاتّ عبد السّ  .52
  م . 3110، القاهرة ، مصر ،  العربّ 

دريس بالكفاءات ، تسالة ،الأبيار ،الجزائر، قاربة التّ عبد العزيز عميمر ، م .53
  م . 3111

عليم للتّ  يوان الوطنيّ ة ، الدّ عبد القادر أمير وإسماعيل إلمان ، المعالجة البيداغوجيّ  .54
  م . 3112عن بعد ، الجزائر ، 

،  10، طكوين ، مجلة جغرافية المغرببية والتّ عبد الكريم غريب ، مستجدات التّّ  .55
  م .3119عالم التّبية ، الرباط ، المغرب ، منشورات 

،  10، طلتدريس في القرن الواحد والعشرينطرق اعبد اللطيف بن حسين فرج ، .56
  م . 3111دار المسيرة ، عمان ، الأردن  ، 

شر، عمان، دار الفرقان للنّ  ، 10ط  ، بويّ فس التّّ عبد المجيد نشواتي ، علم النّ  .57
  م . 311

، أساسيات المنهج و تنظيماته ، دار الثّقافة ، عزّت و آخرونعبد الموجود  محمّد  .58
  م .0220القاهرة ، 
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عبد  الراّجحي ، علم اللّغة التّطبيقيّ وتعليم العربيّة ، دار المعرفة الجامعيّة ،  .59
  م .0221الإسكندرية ،

 ، دار الكتاب الحديث ، طبيقعلم لغة النّصّ النّظرية و التّ  ، عزة شبل محمّد .61
  م . 3111،  ةالقاهر 

علي أحمد مدكور ، تدريس فنون اللّغة العربيّة ، دار الشواف للنّشر ، الرّياض ،  .61
 م .0220

شر روق للنّ ، دار الشّ  10م ، طعلّ ت التّ حيم الزغلول ، نظرياّ عماد عبد الرّ  .62
  م .3101وزيع ، عمان ، والتّ 

 م.  3101،دار المسيرة ،عمان، الأردن، 13دريس،طعمر الإيمان،طرق التّ  .63
عالم  ،10ط ، ظريةّ وبناء أخرىنحو النّصّ : نقد النّ  ، عمر محمّد أبو خرمة .64

  م .3110، الأردن ، الكتب الحديث
،دار 0الفاسيّ الفهريّ ، اللّسانيّات واللّغة العربيّة ، نماذج تركيبيّة ودلاليّة ،ط .65

  م .0221،تبوقال ، الدّار البيضاء 
شر باعة والنّ ت ، دار هومة للطّ هراء بوكرمة ، الكفاءة مفاهيم ونظرياّ فاطمة الزّ  .66

  م . 3112وزيع ، الجزائر ، والتّ 
حصيل ومعايير دريس وتدريس الكفايات : آليات التّ فاطمة حسيني ، كفايات التّ  .67

  م .3111المغرب ،  ار البيضاء ،جاح ، الدّ ، مطبعة النّ  10قويم ، طالتّ 
 لالّ استقصاء البحث في الخطاب الدّ  ساق،النّصّ و الاتّ  ، فان دايك(0) .68

  م .3111،  المغرب ، رقإفريقيا الشّ  ، ترجمة عبد القادر قنيدني ، داولّ والتّ 
ترجمة وتعليق سعيد  ،علم النّصّ مدخل متداخل الاختصاصات ، فان دايك(3)       

  م .3110،  القاهرة،  دار القاهرة للكتاب ،0ط حسن بحيري ،
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شر ، دار النّ  10، ط 10فس المعرفي ، جفتحي مصطفى الزيات ، علم النّ  .69
  م . 3110للجامعات ، مصر 

،  ، تقويم نتائجه ، أساليبه دريس : أهدافه، أسسه، التّ  ياتفخري حسن الزّ  .71
 مصر . ، القاهرة ، ، عالم الكتب تصنيفاته

المدرسة ، ترجمة لحسن برتكلاري، فيليب بيرنو، بناء الكفايات انطلاقا من  .71
 م .3110،  ، المغرب ار البيضاء، الدّ  جاح الجديدة، دار النّ 10ط

، دار الفكر  10املة ، طياضية الشّ ة والرّ قاسم حسن حسين ، الموسوعة البدنيّ  .72
  م . 0222شر ، عمان ، باعة والنّ للطّ 

  م . 3101ن، ،دار المسيرة، عمان، الأرد10شط،طم النّ علّ كريمان بدير،التّ  .73
، المطبعة الكاثوليكية ، بيروت ،  02غة ، طلويس معلوف ، المنجد في اللّ  .74

  م .3101
،  ،مكتبة الآداب 10ط ( طبيقالتّ  و ةظريّ النّ  ) لسانيّات النّصّ  ليندة قياس، .75

  م .3112، القاهرة
العربيّة محمّد الأخضر الصّبيحي ، مدخل إلى علم النّصّ ومجالات تطبيقه ، الدّار  .76

 م . 3112للعلوم ، منشورات الاختلاف ، بيروت ، لبنان ، 
 ،دار الفكر ، 10طق تدريس الدّراسات الاجتماعيّة ،طر  محمّد إبراهيم قطاوي ، .77

 م .3119عمان ، 
أصول تحليل الخطاب في النّظريةّ النّحويةّ العربيّة : تأسيس نحو  محمّد الشّاوش ، .78

  م . 3110، ، تونس للتّوزيع ،المؤسسة العربية 10،ج  النّصّ 
، دار الهدى ،  13دريس بالكفاءات ، طالح حثروب ، المدخل إلى التّ د الصّ محمّ  .79

  م . 3113الجزائر ، 
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 ،دار الورسم للنشر،القبة،13اهر وعلي ، بيداغوجيا الكفاءات،طد الطّ محمّ (0) .81
  د.ت . ، الجزائر
  م. 3119،ردمك،المقاربة بالكفاءاتالوضعية المشكلة في ،اهر وعليد الطّ محمّ (3)      

  .م 3101، ،دار المناهج ،الأردن 10ط،شاقبة ،مبادئ الإرشاد النفسيد الممحمّ  .81
  م0223محمّد حماسة عبد اللّطيف،في بناء الجملة العربيّة،دار القلم، الكويت، .82
المركز  ، 10ط ، د خطاّب ، لسانيّات النّصّ مدخل إلى انسجام الخطابمحمّ  .83

  .م 0220الثّقافّي العربّ ، بيروت ، لبنان، 
وزيع ، شر والتّ ، دار الفكر للنّ  10، طمعلّ حيم عدس ، صعوبات التّ د عبد الرّ محمّ  .84

  .م  3111دمشق ، سوريا ، 
اب اد الكتّ اتحّ  ، عر العربّ ناص في الشّ يات التّ تلّ  ، الغائب صّ النّ  ، د عزاممحمّ  .85

  . م3110، دمشق ، العرب
، المركز  12(، ط التّناصاستّاتيجية  ) عريّ ، تحليل الخطاب الشّ  د مفتاحمحمّ  .86

  . م0223،  المغرب ، الدار البيضاء،  العربّ  قافيّ الثّ 
باعة ، القاهرة شر والطّ غة، دار قباء للنّ مدخل إلى علم اللّ  محمود فهمي حجازي ، .87

  م . 0222
، ديوان المطبوعات  13طفس المعاصر ، مصطفى عشوي ، مدخل إلى علم النّ  .88

  .م  3112ة ، بن عكنون  ، الجزائر ، الجامعيّ 
بيروت،   التّقويم و القياس ، دار الحكمة ، مصطفى محمود الإمام و آخرون ، .89

  .م 022
  .م  0222ة ، القاهرة ، مصر ، غة العربيّ المعجم الوسيط ، مجمع اللّ  .91
دريس ، ة و أساسيات التّ نيّ بية الميداالتّّ  مهدي محمود سالم بن محمد الحلبي، .91

  م .0222، مكتبة العبيكان للنشر و التوزيع ، الرياض، 13ط
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دريس ، دار المناهج ، عمان ، ة وطرائق التّ الناشف سلمى ، المفاهيم العلميّ  .92
  م . 3112الأردن ، 

 م. 3111،دار الفكر،الأردن 0عليم،طم والتّ علّ ت التّ يوسف محمود قطامي،نظرياّ  .93

بويرة :        الوثائق التّر

 م . 0222وزارة التّّبية الوطنيّة ، التّعليميّة العامة وعلم النّفس، الجزائر ،  .0
ة المواد ، الحراش ، لتكوين مستخدمي التّبية وتحسين مستواهم ، تعليميّ  المعهد الوطنيّ  .3

  .م  3110الجزائر ، 

السّنة الراّبعة متوسّط ، الدّيوان الوطنّي وزارة التّّبية الوطنيّة ، الوثيقة المرافقة لمنهاج .2
 م . 3111للمطبوعات المدرسيّة ، الجزائر ، 

وزارة التّّبية الوطنيّة ، مديريةّ التّعليم الأساسي ، اللّجنة الوطنيّة للمناهج ، منهاج اللّغة .0
 م . 3101العربيّة للسّنة الأولى من التّعليم المتوسّط،الجزائر، 

الوطنيّة ، المرجعيّة العامة للمناهج ، الدّيوان الوطنّي للمطبوعات المدرسيّة  وزارة التّّبية.1
 م . 3100الجزائر ، 

وزارة التّّبية الوطنيّة ، القانون التّوجيهيّ للتّّبية ، الدّيوان الوطنّي للمطبوعات .0
 م. 3100المدرسيّة،الجزائر،

للتّعليم المتوسّط ، الدّيوان الوطنّي للمطبوعات وزارة التّّبية الوطنيّة ، منهاج اللّغة العربيّة .9
 م . 3100المدرسيّة ، الجزائر ، 

وزارة التّّبية الوطنيّة ، دليل بناء اختبار مادة اللّغة العربيّة ، الدّيوان الوطنّي للامتحانات .2
 م . 3102والمسابقات ، الجزائر ، 



  المراجع و المصادر قائمة    

 

 212 

ة العربيّة للسّنة الثاّلثة من التّعليم المتوسّط ، دليل استخدام كتاب اللّغوزارة التّّبية الوطنيّة ،.2
 م . 3102أوراس للنّشر ، 

وزارة التّّبية الوطنيّة ، دليل استخدام كتاب السّنة الراّبعة ابتدائي ، الدّيوان الوطنّي .01
 م . 3102للمطبوعات المدرسيّة ، الجزائر ، 

ادة اللّغة العربيّة للسّنة الثاّلثة من التّعليم وزارة التّّبية الوطنيّة ، المخطّطات السّنويةّ لم.00
 م . 3102المتوسّط ، المفتّشيّة العامة للبيداغوجيا ، الجزائر ، 

، السّنة الأولى من التّعليم المتوسّط ، ل الأستاذ لمادة اللّغة العربيّةوزارة التّّبية الوطنيّة ، دلي.03
 م . 3102موفم للنّشر ، الجزائر ، 

منشورات ، كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّطتّّبية الوطنيّة ،وزارة ال.02
 م . 3102الشّهاب ، الجزائر ، 

دليل استعمال كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط ، وزارة التّّبيّة الوطنيّة،.00
 م . 3102منشورات الشّهاب ، الجزائر ،

 وزارة التّّبية الوطنيّة،دليل تعليميّة اللّغة العربيّة لمرحلة التّعليم .01

 م.3131المتوسّط،الجزائر،

ت :      المجلّر

أروى محمّد ربيع، توظيف وسائل الإعلام والتّكنولوجيا الحديثة في تعليم اللّغة العربيّة :  .0
،  3109الثاّني ، ديسمبر دراسة تحليليّة ،مجلة الدّراسات اللّغويةّ و الأدبيّة ، العدد 

 جامعة السّودان للعلوم والتّكنولوجيا  .
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ة الإصلاح، العدد جميل حمداوي ، نحو تقويم تربويّ جديد ) التّقويم الإدماجيّ (، مجلّ  .3
  م .3101، ماي 13

ة ، المجلة الأردنيّ  ةطبيقيّ ات التّ سانيّ مصطلح الكفاية وتداخل المفهوم في اللّ  ، خالد بسندي .2
  .م3112، 13،العدد 11د وآدابها ، جامعة مؤتة ،المجلّ ة غة العربيّ في اللّ 

بوية مخبر المسألة التّّ مجلة دفاتر  التطور( ، شأة و، المقاربة بالكفاءات )النّ  زمام نور الدين .0
  م . 01،3103جامعة محمد خيضر، بسكرة ،الجزائر،العدد  في الجزائر،

فصول ، ة ، مجلة دراسة في قصيدة جاهليّ  : عريّ الشّ  سعد مصلوح ، نحو أجرومية للنّصّ  .1
  م .0220يوليو ، انيل والثّ العدد الأوّ  ، د العاشرالمجلّ 

، الجزء  ة علامات، مجلّ  ، اتاهات لغوية معاصرة في تحليل النّصّ  سعيد حسن بحيري .0
 م .3111، عوديةالسّ  د العاشر،الث ، المجلّ الثّ 

ة جامعة الأمير عبد ة ، مجلّ عليميّ عملية التّ سهيلة عيشاوي ، المقاربة بالكفاءات في ال .9
 م . 3102 ،13العدد  ،23د ، المجلّ ة ، قسنطينة ، الجزائرم الإسلاميّ القادر للعلو 

، مجلة مخبر أبحاث في اللّغة والأدب  الطيب العزال قواوة، الانسجام النّصّيّ وأدواته .2
 م،.3103 ، الثاّمن، العدد ، الجزائر امعة محمّد خيضر ببسكرة، ج الجزائريّ 

دريس عن طريق المقاربة ة لإستّاتيجية التّ ظريّ عبد الباسط هويدي،الأصول النّ  .2
 م .3101،  10م البواقي،الجزائر،العددة،جامعة أة العلوم الإنسانيّ بالكفاءات،مجلّ 

ة آفاق غة بين سكينر وتشومسكي،مجلّ ة اللّ علي عباس عليوي الأعرجي ،ذاتيّ  .01
 م.3109، أفريل  02تامنغست ، العدد يّ علمية ، المركز الجامع

ة جنة الوطنيّ بية ، اللّ ة التّّ ، مجلّ  عليميّ ص التّ أساسيات النّ  علي عبد الله اليافعي، .00
 م . 0222،  02قافة و العلوم ، العدد بية و الثّ ة للتّّ القطريّ 
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ة ة العلوم الإنسانيّ طبيق ، مجلّ التّ  لخضر لكحل ، المقاربة بالكفاءات : الجذور و .03
كوين بالكفاءات في الجزائر ، جامعة قاصدي ملتقى التّ  ة ، عدد خاص :والاجتماعيّ 

 م . 3100مرباح ، ورقلة ، الجزائر ، 
مخبر ة دفاتر مجلّ ة في المقاربة بالكفاءات ، عليميّ وسيلة بن عامر، الوضعيات التّ  .02

، 01لعدد  ة  في الجزائر ، جامعة محمد خيضر، بسكرة ، الجزائر ، ابويّ المسألة التّّ 
  م . 3103

  المواقع الالكتّونية :

 مهارة الكتابة ونماذج تعليمها ، شبكة الألوكة  . إبراهيم علي ربابعة ، -10
13-Ww1.modrs book .com/2017/03/learning .theories 
.html . 11/09/2020 . bm 11.40.  

 موقع البصائر : ، نشاط الإدماج في المقاربة بالكفاءات اهر وعلي،د الطّ محمّ  

03-WWW.elbassair.com     16/03/2020 – 14 :32 

   المراجع الأجنبية :                                              

1. Dominique maingueneau ,Eléments de linguistique 
pour le texte littéraire ,3ème édition ,Nathan(1) 2000.  

2. Hachette, le dictionnaire du français , Ed. ENAG 
,Alger ,1992 . 

3. humaines et sociales , Armand Colin ,paris ,2009 . 
4. Lourent Talbo ,L’évaluation formative ,collection U, 

sciences  

http://www.elbassair.com/
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5. Nadeau André , L’évaluation des programmes ,1° 
édition , puf , paris , 1992 . 
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 :الفهرس

 الصفحة الموضوع

..يأ.ب.ج.د.هـ.. مقدمة  

 21 :تعليمية اللغةفصل تمهيدي 

 21 تمهيد.

 21 : ماهية التّعليميّة .المبحث الأول 

 21 التّعليميّة لغة . 

 21 التّعليميّة اصطلاحا . 

 21 موضوع التّعليميّة . 

 21 : علاقة التّعليميّة بالعلوم الأخرى .المبحث الثاّني 

 21 علاقتها باللّسانيّات . 

 12 علاقتها باللّسانيّات التّطبيقيّة . 

 12 علاقتها بعلم الاجتماع . 

 11 علاقتها بعلم النّفس . 

 11 : نظريّّت التّعلّم . المبحث الثاّلث

 11 النّظريةّ السّلوكيّة . 
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 12 النّظريةّ المعرفيّة . 

 12 النّظريةّ البنائيّة . 

 11 . خلاصة 

  
 

 18 : بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات .الفصل الأوّل 

 10 تمهيد

 10 : الكفاءة.المبحث الأول

 10 تعريف الكفاءة لغة. 

 10 اصطلاحاً. 

 12 مستويّت الكفاءة.

 22 عناصر الكفاءة. 

 24 صياغة الكفاءة. 

 21 الصياغة الإجرائيّة للكفاءة. 

 21 الكفاءة التّواصليّة. 

 12 : المقاربة بالكفاءات.المبحث الثاّني

 12 تعريف المقاربة بالكفاءات. 
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 12 الخلفية النّظريةّ لبيداغوجيا المقاربة بالكفاءات. 

 14 دواعي تبنّّ المنظومة التّّبويةّ الجزائريةّ للمقاربة بالكفاءات. 

 11 مقارنة بين مقاربة الأهداف و مقاربة الكفاءات. 

 15 خصائص المقاربة بالكفاءات. 

 42 .طرائق و وضعيات التّدريس وفق المقاربة بالكفاءات: المبحث الثاّلث

 42 طرائق التّدريس وفق المقاربة بالكفاءات.

 41 طريقة حلّ المشكلات.

 41 طريقة المشروع.

 45 التّدريس بالوضعيات. 

 12 الوضعية الانطلاقيّة الأمّ.

 11 الوضعية التّعلّميّة.

 11 الوضعية المشكلة.

 11 الوضعية الإنتاجيّة الإدماجيّة. 

 11 الوضعية الإدماجيّة التّقويميّة .

 11 البيداغوجيّة .وضعية الدّعم والمعالجة 

 12 مكانة المعلّم والمتعلّم في بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات .
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 12 مكانة المعلّم .

 11 مكانة المتعلّم .

 11 الصّعوبات الّتي تواجه تطبيق بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات .

 14 . خلاصة

 15 : لسانيّات النّصّ . الفصل الثاّني

 12 تمهيد .

 12 : اللّسانيّات والنّصّ . الأولالمبحث 

 12 تعريف اللّسانيّات .

 11 تعريف النّصّ .

 11 لغة .

 11 اصطلاحا .

 11 : ماهية لسانيّات النّصّ . المبحث الثاّني

 11 تعريف لسانيّات النّصّ .

 12 نشأتها .

 11 مبادؤها .

 11 الاتّساق )السّبك( .
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 51 الانسجام )الحبك( .

 222 . القصديةّ

 222 المقبوليّة )التّقبّليّة( .

 221 الإعلاميّة )الإخباريةّ( .

 221 المقاميّة )الموقفيّة( .

 221 التّناص . 

 222 : مميّزات عامة للسانيّات النّصّيّة . المبحث الثاّلث

 222 علاقة لسانيّات النّصّ بالعلوم الأخرى . 

 222 بين لسانيّات النّصّ ولسانيّات الجملة . 

 222 بين لسانيّات النّصّ و بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات .

 221 .   خلاصة

 221 الفصل التّطبيقيّ :

 212 تمهيد

: تعليميّـــــــة اللّغــــــة العربيّـــــــة في السّـــــــنة الرّابعــــــة مـــــــ  التّعلـــــــيم  المبحــــــث الأول

 المتوسّط .
212 

 212 وكيفية مساهمتها في تحقيق الملامح .تقديم المادة 
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 211 ميادي  اللّغة العربيّة في السّنة الرّابعة م  التّعليم المتوسّط . 

 211 ميدان فهم المنطوق و إنتاجه ) التّعبير الشّفويّ ( . 

 211 ميدان فهم المكتوب .) القراءة و قواعد اللّغة ( . 

 214 ميدان إنتاج المكتوب ) التّعبير الكتابّي ( . 

 211 الحجم السّاعيّ لمادة اللّغة العربيّة في السّنة الرّابعة م  التّعليم المتوسّط . 

 211 غايّت مادة اللّغة العربيّة في مرحلة التّعليم المتوسّط . 

 215 ملامح التّخرّج الخاصة بمادة اللّغة العربيّة في مرحلة التّعليم المتوسّط  

 215 ملمح التّخرّج م  مرحلة التّعليم المتوسّط . 

 212 ملمح التّخرّج م  السّنة الرّابعة متوسّط . 

 212  ةتصنيف الأهداف التّّبويةّ في مادة اللّغة العربيّة في السّنة الرّابعة المتوسّط 

 211 تصنيف ) صنافة ( بلوم . 

 211 اختبار مادة اللّغة العربيّة في السّنة الرّابعة م  التّعليم المتوسّط . 

 211 مضمونه . 

 222 شروط بنائه . 

 222 : عرض كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الرّابعة المتوسّطة   المبحث الثاّني

 222 مفهوم الكتاب المدرسيّ . 

 221 . -وصف تحليليّ  –قراءة في كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الرّابعة المتوسّطة  
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 222 عرض محتوى تقديم الكتاب . 

 224 دليل استعمال كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الرّابعة م  التّعليم المتوسّط 

 221 كيفيّة استعمال كتاب التّلميذ في السّنة الرّابعة المتوسّطة .  

 221 المقاطع التّعلّميّة الّتي تضمّنها الكتاب .

 221 تعريف المقطع التّعلّميّ . 

 221 مميّزات المقطع التّعلّميّ . 

 225 النّصوص التّعلّيميّة في السّنة الرّابعة م  التّعليم المتوسّط . 

 225 تعريف النّصّ التّعليميّ . 

 212 معايير انتقاء النّصّ التّعليميّ . 

 212 التّدرجّ السّنويّ للتّعلّمات . 

 212 مفهوم التّدرجّ السّنويّ للتّعلّم . 

 211 قراءة في التّدرجّ السّنويّ للسّنة الرّابعة م  التّعليم المتوسّط . 

 215 الوضعيات التّعلّميّة الّتي احتواها الكتاب .

ميــــــادي  اللّغـــــــة  ملامــــــح لســـــــانيّات الــــــنّصّ في تـــــــدريس المبحــــــث الثاّلـــــــث :

 .في السّنة الرّابعة م  التّعليم المتوسّطالعربيّة 
242 

 241 منهجيّة تعليميّة فهم المنطوق وإنتاجه )التّعبير الشّفهيّ(. 
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 241 ملامح لسانيات النص في ميدان فهم المنطوق وإنتاجه 

 211 الصّعوبات المعتّضة في تقديم الميدان . 

 212 منهجيّة تعليميّة فهم المكتوب . 

 212 تعليميّة نشاط القراءة ودراسة النّصّ . 

 214 تعليميّة نشاط الظاّهرة اللّغويةّ )قواعد اللّغة ( . 

 211 ملامح لسانيات النص في ميدان فهم المكتوب

 211 الصّعوبات المعتّضة . 

 211 منهجيّة تعليميّة ميدان إنتاج المكتوب . 

 215 ملامح لسانيات النص في ميدان إنتاج المكتوب

 252 الصّعوبات المعتّضة . 

 251 منهجيّة تعليميّة نشاط الإدماج . 

 252 ملامح لسانيات النص في نشاط الإدماج

 251 الصّعوبات المعتّضة .  

 251 استنتاج .

 197 . اتمةالخ

 122 .قائمة المصادر والمراجع
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 117 .فهرس الموضوعات

 127 ة.ملخص البحث باللغة العربيّ 

 127 .ملخص البحث باللغة الفرنسية

 128 .ملخص البحث باللغة الإنجليزية
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 ملخّص باللّغة العربيّة :

الّتي عرفتها  تندرج هذه الدّراسة ضمن حقل تعليميّة اللّغة العربيّة في إطار الإصلاحات
في    داغوجيّة حديثة المنظومة التّّبويةّ الجزائريّة في السّنوات الأخيرة ، باعتمادها طرائق بي

حث : استثمار حيث كان موضوع الب. بناء المناهج التّّبويةّ ، وتصميم الكتب المدرسيّة 
كتاب اللّغة العربيّة   –ات لسانيّات النّصّ في تعليميّة اللّغة العربيّة في ضوء المقاربة بالكفاء

اول الباحث تبيين مدى حيث ح –للسّنة الرّابعة من التّعليم المتوسّط دراسة وصفيّة تحليليّة 
للّسانيّات النّصّيّة في  و إبراز مظاهر ا ،ة ببيداغوجيا المقاربة بالكفاءاتارتباط المقاربة النّصّيّ 

لى مدى تطبيق هذه ع كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الرّابعة من التّعليم المتوسّط ، للوقوف 
اولة معالجتها في الطّرائق المعتمدة ميدانيّا ، ورصد الصّعوبات المعتّضة في تطبيقها ، لمح

 المستقبل . 

Résumé : 

Cette étude s'inscrit dans le champ de l'enseignement de la langue arabe 

dans le cadre des réformes que le système éducatif algérien a connu ces 

dernières années, en adoptant des méthodes pédagogiques modernes 

dans la construction des programmes d'enseignement et la conception 

des manuels scolaires. Où le sujet de la recherche était : Investir la 

linguistique du texte dans l'enseignement de la langue arabe à la 

lumière de l'approche par compétences - le livre de langue arabe pour la 

quatrième année de l'enseignement moyen, une étude descriptive et 

analytique - où le chercheur a essayé de montrer dans quelle mesure 

l'approche textuelle est liée à la pédagogie de l'approche linguistique et 

aux manifestations des compétences linguistiques dans le livre Pour la 

quatrième année de l'enseignement intermédiaire, déterminer le degré 

d'application de ces méthodes adoptées dans  le domaine, et de suivre 

les difficultés rencontrées dans leur application, afin d'essayer d'y 

remédier à l'avenir. 



 ملخّــــــــص
 

 228 

Summary : 

This study falls within the field of Arabic language education 

within the framework of the reforms that the Algerian educational 

system has known in recent years, by adopting modern 

pedagogical methods in building educational curricula and 

designing school books. Where the topic of the research was: 

Investing the linguistics of the text in teaching the Arabic language 

in the light of the competency approach - the Arabic language book 

for the fourth year of intermediate education, a descriptive and 

analytical study – where the researcher tried to show the extent to 

which the textual approach is related to the linguistic approach’s 

pedagogy and the manifestations of the linguistic competencies in 

the book. For the fourth year of intermediate education, to 

determine the extent of the application of these methods adopted in 

the field, and to monitor the difficulties encountered in their 

application, in order to try to address them in the future. 

 

 

 

 

 


