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 تقديــــــرشــكر و 

 

 لضمد الله تعالى حمد الشاكرين على توفيقو إيانا لإلصاز ىذا العمل الدتواضع..

الجزيل إلى الأستاذة  فنتقدم بشكرنا ،شكر من أسدى إلينا معروفا في ونتبع ىدي نبينا صلى الله عليه وسلم

 ..الدعوات صدقوأ التحيات خالص، فلها منا   "صافية كساس"الفاضلة الدشرفة : 

: عبد تاذالأسر ص بالذكتنثني بأسمى آيات الشكر والتقدير إلى كل من حمل رسالة العلم، ولطو 

 فهو الدثال الذي يحتذى في ىذا المجال، (عليو رحمة الله)الرحمن الحاج صالح 

 ولا يفوتني شكر أعضاء لجنة الدناقشة الذين طعّموا الأطروحة بتوجيهاتهم القيّمة..

 
 
 
 
 
 



     

    

 

 الإىداء

 إلى روح والدي "رابح" الأب الصّالح الذي طالدا تدثلت فيو قول الله تعالى:    

 ﴾..و كان أبولعا صالحا ﴿

 ثم أمي... ،ثم أمي ،أمي : إلى الغالية    

 الكريمة ابنة الأكرمين.. ةزوجالإلى        

 .."باسم"بينهما أحلى و  "، إيناس "و "، سناء"إلى ابنتاي             

 لو بكلمة ..إلى الذين أحسنوا إلّي و و  إلى الذين ذكرت،                       

.. أىدي ىذا العمل.                                                             
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 ة:ـــــــــــــــــقدمم

ت٣اؿ تعليميات اللغات الذم ىو أحد فركع اللسانيات كتطبيقاتها، كىو  ضمن تْثنا عيندرج موضو    
ىذه اللغة التي تٖتاج إلذ تْوث عديدة  ؛اللغات عامّة، كاللغة العربية بصفة خاصّة ك تعليم ميداف مهمّ في تعلّم

للتطورات التي تٖصل ة، ات١واكبة تخصصمن نقص في البحوث ات١يدانية ات١تٗدمها في ىذا المجاؿ أماـ ما تشكو إليو 
نطلقت منذ الاتتقلبؿ؛ فا عدة إصلبحات ات١نظومة التًبوية اتٞزاجرية قد عرفت، ك  ات١يداف كالاتتفادة من نتاجههافي

موطئة ت١نهاج تعليمي تٮدـ الدكلة ات١ستقلة كقد اتسم بات١قاربة التي تعتمد على المحتويات، في مراحلها الأكلذ ت٦هدة ك 
د على الأىداؼ، الذم انتهج مقاربة تعتمأتست ت١ا عرؼ بالتعليم الأتاتي ك التعليم ثم في مراحل من تطور 

 ،السياتيةك  ،العلمية ،ات٠ارجيةالتغيتَات الداخلية ك متفاعلة مع ك  تأثرةعبر ت٥تلف المحطات مكاتتمرت ات١ستَة 
تًبوية نقلة نوعية كبتَة ات١نظومة ال اعرفت فيه التي؛ 2003عاـ إصلبحات  كصولا إلذ الاجتماعيةك  ،كالثقافية

كثتَا من لى تٕديد  ات١قاربة التعليمية، ك ركز الإصلبح ع قدك ، تٚيع مواد التدريسشملت تٚيع مراحل التعليم ك 
، بواتطة الكفاءاتة، كالتعليم البناجي ؛ من مثليمات١فاىامتُ ك ضات١التعلّم، ك لبيداغوجية  في ت٦ارتة التعليم ك ات١فاىيم ا

 ...التواصليةكات١هارات اللغوية، ك  بيداغوجية ات١شركع، كات١قاربة النصية،ات١كتسبات، ك إدماج ات١عارؼ ك ك 

ح تدريسها كفق ات١قاربة تٚيع مواد التدريس فضلب عن اللغة العربية التي اقتً  صلبحاتمسّت ىذه الإقد ك   
ية ة تٖقيق ات١هارات اللغو تٚيع أنشطة اللغة بات١قاربة النصية مستهدفك  ،اعتمدت في تدريس النصوص التي النصية

تٖقيق التواصل في  وحتى يتستٌ ل للمتعلم  كسابهاإالتي لابد من ك   ،الكتابةكالقراءة ك  تعبتَات١تمثلة في الاتتماع ك ال
 تلبتة.ت٣تمعو بكفاءة ك مهارة ك بيئتو ك 

الرغم من  علىف، ميدانياإجراجها ك  تطبيقها كيفية  بارزا في إشكالا طرحت غتَىاىذه ات١فاىيم اتٞديدة ك         
المحتول التوجيو ك من حيث الطرح ك  بعد الإصلبح الأكؿ عدة مراتات١ناىج التحسينات التي خضعت ت٢ا التغيتَات ك 

من ك  التحدم لايزاؿ مطركحا،الصعوبة ك  إلا أف، 2015عاـ  تٝيت تٔناىج اتٞيل الثالش منذ حتى ظهرت مناىج
: قمنا بهذا البحث ات١وتوـ نماذج تطبيقودراتة لذا  ات١وضوع ك افقة ت٢التساؤلات ات١ر ىذه  معاتٞةك  أجل تناكؿ

 -لظوذجا -ية،  التعليم الدتوسط "لظاذج تطبيق الدقاربة النصية في تدريس اللغة العربية في الددرسة الجزائر 
مرحلتتُ لا تقلّبف كتط بتُ  مرحلة التعليم ات١توتط لأنهاّ مرحلة ، كقد كقع اختيارنا على"ميدانية  -دراسة تحليلية

يطور تعليمو في التعليم ات١توتط منتقلب بعدىا للتعليم الثانوم قادـ من مرحلة ابتداجية لينمي ك  ت٫ية، فالتلميذعنها أ
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دنا من التعليم ات١توتط السنة الأكلذ لأنها ات١دخل كالبداية التي لابد من حدّ لذم يؤىلو للدراتات اتٞامعية ، ك ا
 إلا بنهاح الأكلذ. ربطها بنهاية لا تنهح 

 :ىوات١لحّ ك التساؤل الإشكال و للئجابة على خلبؿ ىذا ات١وضوع  تعينا منك  

السنة  على أنشطة اللغة العربية فيات١مارتات التعليمة  النصية فيمدل فاعلية النماذج التطبيقية للمقاربة  ما -
  الأكلذ من التعليم ات١توتط ؟

 التساؤلات الآتية: الإشكاؿ يتفرع عن ىذاك 

ات١وجود في السندات البيداغوجية ) ات١نهاج، الوثيقة ات١رافقة، الدليل( مؤىل لتطبيقها  ةىل تصور ات١قاربة النصي -
 بفاعلية ك ت٧اعة؟

 ن من مكّ  أنشطة اللغة العربية من خلبؿ الكتاب ات١درتيت١قاربة النصية لتدريس النصوص، ك ىل انتهاج ا -
 اللغوية الأربع؟اكتساب ات١هارات 

 التواصلية؟يفضي إلذ تٖقيق ات١لكة النصية ك  انتهاج ات١قاربة النصية في تدريس ات١هارات ىل -

 ب منها ات١تعلموف ات١لكة النصية معايتَىا حتى يكتسغة العربية من تفعيلها بشركطها ك ت٘كن أتاتذة اللىل  -
 التواصلية؟ك 

 الآتية : الفرضيات ىذه الإشكالية انطلقنا من نللئجابة عك     

غة العربية منوط بتحقيق شركطها أنشطة اللات١قاربة النصية لتدريس النصوص ك تٖقيق أفضل النتاجج في انتهاج  -
التًبوية كعلم تدريس اللغات الذم يهدؼ إلذ الاتتفادة من مفاىيم تقدمها اللسانيات التطبيقية ك  معايتَىا التيك 

 .أجرأتها ها في ات١يداف مركرا  بتكييفها  اللسانيات العامة أكلا  ثم تطبيق

لا تتحقق إلا من أكيدة فات١هارات ك لاكتساب ات١هارات اللغوية مهمة  اتٗاذىا مقاربةانتهاج ات١قاربة النصية ك  -
 .كتواصليكتٗاطبي خلبؿ تياؽ نصي 



ة ــــــــــــــــمقدم  

 

 ج 
 

يستطيع أتاتذة اللغة العربية الاضطلبع بتدريس أنشطة  اللغة العربية بات١قاربة النصية بل ك ت٬ب ذلك بتحقق  -
ات١لكة اللغوية النصية لغوية ك التًكيز على ات١هارات الالشركط السابقة من كضوح التصور كات١رافقة البيداغوجية ك 

 التواصلية.ك 

 :ل فيما يأتيتتمثّ وضو  أسباب اختيارنا لذذا الد قد كانتىذا، ك 

الداء، كتشخيصو بالطريقة العلمية؛ بغية تقدلص العلبج الوافي من خلبؿ اتتغلبؿ  ضعتسليط الضوء على مو  -  
لسانيات النص، في تٖستُ كتقولص طريقة تدريس اللغة ك  كمفاىيمها مبادئ، كمفاىيم اللسانيات التعليمية اتٟديثة

بنتاجج تثرم ات١نظومة التًبوية كات١درتة  -من خلبؿ البحث ات١يدالش  -ت٤اكلتُ ات٠ركج العربية كفق ات١قاربة النصية 
 اتٞزاجرية التي تشكو النقص الكبتَ في البحوث التطبيقية.

تقوتٯها، تصنيفها، كتٖليلها، ك العمل على حصر مشاكل تدريس اللغة العربية، ك في   ات١سات٫ة رغبتنا لكككذ -  
هوض تٔستول تدريس اللغة ت٬دّ في ت٣اؿ تعليمية اللغة قصد الناعتمادا على ما جدّ ك ت١يداف ك كل ىذا انطلبقا من اك 

ميها القدرة على حسن إكساب متعلّ تعلمها ك لمية عملية  لتعليمها ك كالوصوؿ بها  إلذ كضع طريقة عالعربية 
 التواصل بها.ك اتتعمات٢ا 

ت١واكبة احات اتقدلص الاقتً العربية بهدؼ كصفها ك تٖليلها ك  اللغة ات١قتًحة لتعليمبة ىج، كات١قار ات٤اكلة مواكبة ات١ن -
 معلمتُ...مفتشتُ ك ع الفاعلتُ من باحثتُ ك مشتًؾ مع تٚيمتواصل ك فالإصلبح عمل داجم ك  تٟركية التعليم كالتعلم؛

ت٭لّلو حتى تكوف الذم يستقرئ الواقع المحسوس، ك  منهج البحوث الديدانية تلكت دراتة ىذا ات١وضوع كل      
موضوعية، كاعتمدت على ات١نهج ك  الواقع، كعلى ضوء أتس علمية النتاجج التي يتوصل إليها الباحث مستمدة من 

يعتمد في  الذمكىو من ت٦يزات  العلم اتٟديث  الوصفي التحليلي الذم يعتبر عماد الدراتات اللغوية اتٟديثة
باعتباره أيضا  ت٘ثيلب مفصلب كصادقا ت١وضوع أك ظاىرة ما، لناجعة لوصوؿ إلذ إت٬اد اتٟلوؿ اكصف الظواىر بغية ا

اجمة بتُ الظواىر عن طريق كالوصف يؤدم إلذ التفستَ لأف العلم اتٟديث يسعى إلذ اكتشاؼ العلبقات الق
أيضا كدليل ات١علم ك ، الوثيقة ات١رافقةمثل ات١نهاج، ك تٖليل ت٤تويات ات١ناىج الدراتية من  إلذ ضافةبالإ كصفها،
إلذ جانب الاىتماـ بالإحصاء لاتيما  ،تط تٖديدا السنة الأكلذ متوتطات١تو  التعليمفي  ات١درتي ات١قرر الكتاب

 ،كأفّ البحث في شطره الأكبر ميدالش، إذ لا يعقل أف أخوض في ميداف  كهذا دكف الانطلبؽ من الواقع المحسوس
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ت١مارتة التعليمية )الأتاتذة(، معلومات ك بيانات من أىل ا كتٚع  ،الاطلبع على تتَ العملية التعليمية عن كثبك 
 النقد كالتقولص.ك  مادة أتاتية يقوـ عليها التحليل التي تؤخذ ك 

التي توزعت على  ن مفردات العنواف العاـ للموضوع فقد انبثقت مخطتو العامة  بنية البحث و أما عن       
تٖديدا في ات١درتة تدريس اللغة العربية، ك منها ات١قاربة النصية، ك ك   مفردات ت٤دّدة منها: ت٪اذج تطبيق،عناصر ك 

 ىو تٖليلي ميدالش.و بدكره أيضا مستمد من العنواف ك حتى منهج الدراتة فهك  تٞزاجرية في  ات١رحلة ات١توتطة، ا

لبسط الآراء منها نظرياف جعلب  الثالشالأكؿ ك  ؛أربعة فصوؿ بناء على ما تبق فقد  قسمتو إلذك   
الرابع ك  أما الثالث  ،السندات الرتٝيةثم كصف كتٖليل الوثاجق ك ، التي تٗدـ ات١وضوع رجعياتات١لنظريات كات١فاىيم ك اك 

باعتبار أفّ البحث اعتمد على   ؛امناقشة نتاجههأجوبة الاتتبانة ك  ميدالش ت٘ثل في تفريغ  فتطبيقياف الأختَ منها
ات١يادين التعليمية ات١قتًحة ك  ،قاربة النصية على الأنشطةت٪اذج تطبيق ات١قي من خلبؿ تٖليل ات١يداف النظرم ثم التطبي

باعتبارىا السنة التي تستثمر  أت٪وذجاعينة ك  اىاتٗذناالذم ك  ،في كتاب اللغة العربية للسنة الأكلذ من التعليم ات١توتط
ات١رحلة ات١توتطة في أكلذ  تنطلق منها لتبتٍ مكتسبات أخرل فيمكتسبات في ات١رحلة الابتداجية ك ما حققو من 

بيانات من خلبؿ اتتمارة اتتنطاقية فضلب عن ىذا تٚعنا معلومات ك ؛ السنوات اللبحقة تنواتها ثم تتدرج في بقية
 ميدانية كزعت خلبؿ البحث ات١يدالش. 

  أربعة فصوؿ:  على  -كما تقدـ  - ىكذا كاف التصميم مبنياك 

 نيات النص ك تعليمية اللغة العربية.ات١قاربة النصية تقاطع لساالفصل الأكؿ: 
 :تناكلتاندرجت تٖتو ثلبثة مباحث ك 

  ها.مباحثك  لسانيات النصمفاىيم   -
 .تعليمية اللغة العربيةلسانيات النص ك  -
 مباحثها.  ك  ات١قاربة النصيةمفاىيم  -

النصية نهها في التعليم ات١قاربة ختيار ات١قاربة بالكفاءات ىدفا ك الش بعنواف: الإصلبحات التًبوية ك الثاالفصل 
 .ات١توتط

 اندرجت تٖتو أيضا ثلبثة مباحث ىي:ك 
 الإصلبحات في ات١نظومة التًبوية اتٞزاجرية -
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 طبيعة التعليم ات١توتط -
 .تٖليل ات١قاربة النصية من خلبؿ الوثاجق كالسندات الرتٝيةكصف ك  -
ربة النصيّة على الأنشطة ت٪اذج تطبيق ات١قا تناكلت فيو:فقد تطبيقي على الكتاب ات١درتي  لثالث كىوأما ا     

 ىي: ةك اندرجت تٖتو مباحث ثلبثاللغوية، 

 لسنة أكلذ متوتطلتٖليلية للكتاب ات١درتي ) كتابي في اللغة العربية( دراتة كصفية ك  -
 .تناكؿ النصوص في ضوء ات١قاربة النصية -
 في الكتاب ات١يادين التعليميةنصية من خلبؿ  الأنشطة اللغوية ك ات١قاربة ال -

 :فيوك  ،كتٖليلها ةانالاتتبتٖليل نتاجج ك  ىو ميدالش تٖليلي قمت فيو بتفريغ الرابع ك الأختَ ك  الفصلأما  

 ؛(هانمكاف الدراتة كزمك يّنة الدراتة، عك شرح منههية البحث ) ت٣تمع الدراتة،  -

 تٖليلها   الاتتبانةفريغ ك تٖليل نتاجج تل ات١بحث الثالش الذم جعلتو ثم -

 ت٥رجاتها.كات١بحث الثالث تٟصاد الدراتة ك  -

 ،دكاعي اختيارهك ، فرضياتوك  ،بطبيعة اتٟاؿ فقد اتتهللت البحث تٔقدمة أشرح فيها إشكالية البحثك        
أت٘متو تٓات٘ة بها تٚلة النتاجج ات١توصّل إليها من خلبؿ كالدراتات التي تبقت باختصار، ك  ،بنيتوك  ،منهج الدراتةك 

 الدراتة ك ما يقابلها من التوصيات التي رأيتها مناتبة. 

كثتَ من أضيئت  وضوع فقد عوج  من جوانب عديدة ك لا أدّعي تبقا في تناكؿ ىذا ات١ك  الدراسات السابقة :
متباينة منها ما ركز على مسات٫ة أدكات تْث متشابهة ك ىج ك غوامضو ىنا في اتٞزاجر كفي تٚيع ات١راحل التعليمية كتٔنا

الإنتاج الكتابي  ....  أكرد نها ما ركز على الكفاءة النصية ك النصية في تعليم النصوص أك الأنشطة ات١ختلفة كم
 بعضها:

جرم أت٪وذجا، داجي اتٞزاات١قاربة النصية بتُ النظرية كالتطبيق دراتة ميدانية تٖليلية الطور الثالث من التعليم الابت.01
، )غتَ منشورة(، تٗصص: لسانيات، إشراؼ الأتتاذ الدكتور بن عركس مفتاح أطركحة دكتوراه  للطالبة عزكز فوزية

 ـ. 2012 -ـ 2011جامعة أبو القاتم تعد الله ، كلية الآداب ك اللغات، اتٞزاجر، للسنة اتٞامعية 
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، التطبيق تناكلت الطور الثالث من ات١رحلة الابتداجيةة النصية بتُ النظرية ك ت ات١قاربىذه ات١ذكرة ات١متازة التي تناكل -
  صية من جهتي التنظتَ كالإجراء.تعرضت للمقاربة النك 

 . 02الإضافة من جهتنا فكانت في تناكؿ مستول التعليم ات١توتط، ك الاختلبؼ في طريقة التناكؿ أما اتٞديد ك  -
بناء كفاءة الإنتاج الكتابي للمتعلّم في ضوء ات١قاربة النصية السنة الرابعة من التعليم الابتداجي أت٪وذجا دراتة كصفية، 
للطالب غيلوس صالح، إشراؼ الأتتاذة بركاىم العلوم أطركحة دكتوراه )غتَ منشورة(، تٗصص: اللسانيات 

السنة اتٞامعية  ،داب كالعلوـ الإنسانية ببوزريعةاتذة في الآكالدراتات ات١عهمية العربية، ات١درتة العليا للؤت
 ـ.2009 -ـ2008

كفاءة   علىالتًكيز فيها  ، ككافتٖديدا الرابعة الابتداجيتناكلت ات١قاربة النصية في مرحلة قبل ات١توتط في السنة  -
 الإنتاج الكتابي 

ة للطالبة حسينة تٮلف إشراؼ الأتتاذ الدكتور:  ات١قاربة النصية في تعليمية نشاط القواعد للمرحلة ات١توتط . 03
رابح بومعزة ، مذكرة ماجستتَ )غتَ منشورة( ، تٗصص: علوـ  اللساف العربي، جامعة محمد خيضر، بسكرة، السنة 

 . 2011 -ـ 2010اتٞامعية 

  .لكن في جانب تعليمية نشاط القواعد فقطك النصية ات١قاربة ىذه ات١ذكرة اتٞادة تناكلت  

)حقل  من ميدانها العلمي هاليلتٖإلا أنتٍ ركزت تٖديدا على ت٤اكلة كصف الكيفية التي نقلت بها ات١عرفة ك     
( إلذ ات١يداف البيداغوجي كالتعليمي )ات١قاربة النصية/ النصية التعليمية( ىذا من السانيات النص كالعلوـ ات١رتبطة به

التعليمية ات١قتًحة من طرؼ الوصاية في  ية كتطبيق ات١فاىيمكيفمدل ك  كصف كقياس حاكلتكمن جهة ثانية ، جهة
 ات١يداف التعليمي. 

التي كاجهت البحث فقد خبرتها  خلبؿ تْثي ات١يدالش من أجل اتٟصوؿ على شهادة ات١اجستتَ  الصعوبات أما    
ؤتسات دخوؿ إلذ ات١من بينها بعض ات١عوقات الإدارية من أجل الضركرة للئطالة في الكلبـ عنها ك  التي لا أرل

ن بلد إلذ آخر )توحيد تًتٚة أك تلك ات١تًتٚة التي تٗتلف في مصطلحاتها مات١غتَ أيضا يطرح مشكل ات١راجع 
خدمة اللغة العربية يهوِّف كل الصعوبات أقوؿ الآف: إفّ شرؼ خدمة العلم ك لكن كما قلت في السابق ك  ،ات١صطلح(
 كات١شاؽ.
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في ىذا الوطن  كالتعليمالعربية إت٧از عملٍ يكوف مفيدا كنافعا كخادما للّغة في  قد كفقت أكوفأختَا أرجو أف ك     
إِلّا بِالله(.إف أخفقت فحسبي شرؼ المحاكلة ك الاجتهاد )كَمَا تػَوْفِيقِي كحده، ك ف كاف ذلك فمن الله إاتٟبيب، ف
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 الدبحث الأول:

 ها.مباحثو لسانيات النص مفاىيم 

 :تطورىا و  لسانيات النص رظهو الدطلب الأول: 

 صعوبات تحديده:مفهوم لسانيات النص و  1.1

تطبيق مفاىيم اللسانيات التطبيقية التي تهتم ب إلذ ميداف اللسانيات -ات١قاربة النصية –ضوع أطركحتنا مو  ينتمي   
عند إطلبؽ  ذىافالأ فكثتَا ما تنصرؼ ،تعليمية اللغة يّمالا تالعملية، ك ها على عدد من ات١هاـ نتاجهالعامة ك 

تعليمية اللغات ك  ككذا طراجق اكتساب اللغات ، م اللغات الأجنبية، ك تعلّمهامصطلح اللسانيات التطبيقية إلذ تعلي
سانيات النظرية ت٭رص لخلبفا لف ،اللسانيات التطبيقيةىذا من أىم مباحث طقتُ بها أك لغتَ الناطقتُ بها ك للنا

اللسانيوف التطبيقيوف على الكفاية التخاطبية للمتكلمتُ  التي تتحسن بقدر إقحاـ ات١تكلم نفسو في ات١واقف 
 1التخاطبية الفعلية للغة ات١تعلمة.

 من البداىة أف مفهوـ، ك تعتبر لسانيات النص أك علم اللغة النصي من أحدث فركع علم اللغة، أك اللسانياتك      
تٖليلو تٔنهج خاص على كصفو، ك  منو لدراتتو دراتة لسانية تقوـ نطلقيُ  حيث ىذا العلم لو ارتباط كثيق بالنص،

 ات١ناىج اللغوية القدتٯة التي كقفت عند حدكد اتٞملة جاعلة منها الوحدة الكبرل للدرس اللغوم. يتخطى

أك من ية، ناحية ات١نههالتواء من  لبؼختالكثتَ من الا " قد اعتًاهيلغة النصالإف البحث عن مفهوـ "علم     
 أبرز دليل على ىو النص بكل تعريفاتو ك تٖديداتو، كلعل ىذا العلم ات١دركتة كحدكدىا؛ فموضوع  ادةات١ة ناحي
كبعد مركر ما يربو  نو حتى الآفإحيث ؛ ات٢اجل للتعريفات بهذا ات١صطلحالتعدد  ىوالتحديات ه الصعوبات ك ىذ
عدـ كجود ىو  أبسط مثاؿ يضرب في ىذا ات١قاـ ، لد يتحدد بدرجة كافية، ك ثلبثة عقود على نشأتو الفعليةلى ع

، في عمل كاحد احد بعينيو، بل إنتاجو لدل باحث ك ذاتوحوؿ مصطلح النص التوافق قدر مشتًؾ من ملبمح 
 2عن الآخر ريف، كتٮتلف ت٤تول كل تعأكثر من موضع عددا من التعريفات فيحيث ت٧د ، بعينيو

                                       
 2004اتٞديد ات١تحدة، ليبيا . محمد يونس عليّ مدخل إلذ اللسانيات ، دار الكتاب  1
113ص ،1ط 1997مكتبة ناشركف، لبناف،  الاتٕاىات،ك  تْتَم ، علم لغة النص ات١فاىيم  تعيد حسن  2 
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الاجتماع، م بالاتصاؿ اللسالش كعلم النفس ك كلقد اتصل علم لغة النص بدكره بعلوـ أخرل مثل التي تهت       
 ، ككاف ىذا الاتصاؿ تببا من أتباب عدـ تٖديد ىذا العلم ذلكعرفي ك الذكاء الاصطناعي كغتَىاكعلم النفس ات١

مستويات الدرس اللغوم من أصوات كصرؼ كت٨و كدلالة فحسب، تٖليلها في أنو "لا يتوقف عند كلمات النص ك 
كإت٪ا ت٭اكؿ النفوذ إلذ ما كراء النص اتٞاىز من عوامل معرفية كنفسية كاجتماعية، كمن عمليات عقلية كاف النص 

 1حصيلة لتفاعلها تٚيعا

تداخلها فانتقلت من العلوـ ك ا منههيا متأثرة بتقاطع اللسانيات العامة منذ عدة عقود تطور  عرفت قدك        
لسانيات النص  التي تقابلها، ك ةأك العام ةلسانيات النص النظريب أك ما يسمى لسانيات اتٞملة إلذ لسانيات النص

و متأثرا تاتتعمالاإجراءاتو ك ك  د على تطبيقات النصتدريس اللغة من منظور لسانيات النص يعتمك  ،ةالتطبيقي
 .كتدخل في تياقو لنصبالعلوـ الأخرل التي تتناكؿ ا

 تطورىا :لسانيات النص و  ظهور 2.1

ت العامة أك اللسانيا ذاتها التي ىيك للسانيات اتٞملة  طبيعيا  امتداد لنصظهور لسانيات ايعتبر   
في ذاتها، أم دراتة بنية اللغة دراتة كصفية تٖليلية ا الدراتة العلمية للغة لذاتها ك التي تعرّؼ بأنهاللسانيات النظرية ك 

كاف ذلك بظهور ات١دارس اللسانية اتٟديثة التي كاف راجدىا العالد السويسرم للوقوؼ على عناصرىا ك خصاجصها، ك 
اتتها من قبل ات٢نود ك الإغريق عرفت در ك  ، لكن كانت تنقصها العلميةكانت تدرس من قبل ك   فاللغةدم توتتَ  

كأنها لا ترقى  إلذ ات١ستول الذم يغفلوف جهود العرب ك لكنهم ربيتُ ك ما ت٧ده في كتب اللسانيات عند الغىذا ك 
ت٨وىا بل ا كمعهمها كصرفها ك أصواتهكصف اللغة ك  في  تبقت ت٢م تابقة كانت  كت٨ن نعرؼ أف العرب ،تذكر بو

 .ات٠طابك  النص حتى مفاىيم ك 

  Wiliam Johnes  اللسانية أف بداية نشوجها كانت مع كليم جونزيرل ات١ؤرخوف للدراتات اللغوية ك ك      
الأكربية من جهة أخرل  تٔا في ذلك اللغة ك  اللغات الآتيوية ليزية من جهة ك الذم لاحظ شبها قويا بتُ اللغة الإت٧

الاىتماـ بات١نهج أدل ىذا إلذ أصل مشتًؾ بينهما ك لة تارتٮية ك ىو ما دعاه إلذ اتتنتاج كجود صك  ،السنسكريتية
 .تطوراتهان الصلبت التارتٮية بتُ اللغات ك التأثيلي الذم يبحث ع

                                       
 .88، ص 2004تْتَم، مكتبة زىراء الشرؽ، مصر، حسن إلذ علم لغة النص ، ترتٚة تعيدىاينة ماف فهقهر  فولفهاج، مدخل  1.
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 Ferdinand de البحث اللغوم طابعا علميا على يد دم توتتَ كتسبرف العشرين ا بداية الق معك     
Saussure  (1857- 1912)قبل مهتما  إف كاف من ب من بعد بأب اللسانيات اتٟديثة الذم صار يلق ؛

ىذه المحاضرات  ؛في اللسانيات اتٟديثة عن اللسانيات التزامنية أثر جذريا وإلا أنو في ت٤اضرات للسانيات التارتٮيةبا
) ت٤اضرات في اللسانيات  :نشرىا تلميذاه ك زميلبه شارؿ بالر ك ألبتَ شيسيو في كتاب بعنوافالتي أخرجها ك 

 .Cours de linguistique générale  (العامة

بالتزامن مع ظهور ىذا الاتٕاه  التزامتٍ في دراتة اللغة ظهر في أمريكا العالد الأنثركبولوجي فرانز بواز    
(Franz Boas)  دليل اللغات ات٢ندية )الذم أرتى دعاجم ات١نهج الوصفي في دراتة اللغة من خلبؿ كتابو

ات١لفت أف منهههم  ىو تناكت٢م ك  ،لأمريكيةىو كتاب عتٍ  بدراتة لغات السكاف الأصليتُ للقارة اك   ،(الأمريكية
 .تلك اللغات باعتبارىا  أنظمة مستقلة عن غتَىا 

 Leonardتياؽ الدراتة العلمية ات١وضوعية للغة ظهر اللسالش الأمريكي ليونارد بلومفيلدفي ك        

Bloomfield  ( 1949ت ،) ملتزما  إف كافك  دعا إلذ اتباع منهج موضوعي في كصف الظواىر اللغوية  حيث
التوتع في  دعا إلذ ، حيث في دراتة اللغة كالاتتبطافبات١درتية السلوكية التي ترفض الكثتَ من الوتاجل الذاتية 

 .إخضاعها للتحليل العلمي ات١نظمتٚع ات١ادة اللغوية ك 

  ،اللغةمنههها  في دراتة انتقد ات١درتة السلوكية ك Noam Chomsk  اللسالش ناعوـ شومسكي ت١ا جاءك    
أنو مهما توتعنا في تٚع ات١ادة اللغوية فليس بإمكاننا أف نعرض إلذ كل تركيب لغوم لأف ات١تكلمتُ قادركف  رألك 

 على تأليف تركيبات لد يسبق ت٢م أف تٝعوىا من قبل .

أ  بدبالتالريس للهمل في عينها ك لك  ،عليو فالتوجو يكوف ت٢ذه ات١قدرة عند ات١تكلم على الإبداع اللغومك     
عدد ت٤دكد من اتٞمل في أنتاج عدد غتَ ت٤دكد  قدرة ات١تكلم على إنتاجالاىتماـ بأتس النظاـ اللغوم التي تفسر 

 .1اتتخدامها في إنتاج عدد غتَ ت٤دكد منهاك  من اتٞمل

اتٟدس فبهما تٯكن ضها السلوكية من مثل الاتتبطاف ك كىكذا أعاد الاعتبار لوتاجل البحث التي كانت ترف   
كتشف الفرؽ بتُ ما يقاؿ بالفعل ذؼ من اتٞملة ات١نطوقة بالفعل كأف ير ما حُ لمتكلم السليقي أف يقدّ لللباحث ك 

                                       
 11، ص: 2004حبيب يونس، مدخل إلذ اللسانيات ، دار الكتاب اتٞديدة، ليبيا،  محمد محمد 1
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كتيلة ناجعة للغوم تٯكن الاعتماد عليها في اتٟكم على ات١ادة كبهذا يكوف للحدس دكر مهم ك  ،ما ت٬وز قولو لغةك 
 اللغوية ك تفستَىا.

رحلة إلذ مل البحث اللغوم من مرحلة الوصف التهريد ك انتق زع إلذيناللغوم  بعد أف كاف البحثف     
إلذ الاىتماـ بات١عرفة اللغوية للمتكلمتُ  ات١درتة التوليدية التحويلية بزعامة نعوـ تشومسكي دعت كماالتفستَ  

بظهور علم لكن ىذه الأفكار انتكست ك    ،السليقيتُ كما ىي موجودة في أذىانهم ك ليس كما ينطقونها بالفعل
  .1أك التداكلية ك ىو متفق ت٘اما مع مفاىيم الوضع عند علماء أصوؿ الفقو ك البلبغيتُ العرب التخاطب

العناصر الأخرل ات٠ارجية اتة اللغوية في معزؿ عن السياؽ ك يركف أف الدر ات١هتمتُ بعلم التخاطب  غتَ أف    
قدرة اصر ات١كونة للمقاـ التخاطبي ك العنلسابقة ك  ما قيل تابقا كما معارفنا كخبراتناخاطب كات١خاطب ك ات١

 .ات١تخاطبتُ على الاتتنتاج لا تٯكن تْاؿ إفات٢ا إذا أردنا فهم ات١تكلم ك تٖقيق تبليغ ناجح

العلوـ ك الطبيعية، مع بتُ خصاجص العلوـ ت٬مناىهو تٕعلو موضوع اللسانيات ك ات١لفت أف طبيعة ك   
و تٖت علم الإشارات إشاريا رمزيا فيمكن أف ندرج نظاما التي يعتبرىاك  ةللغة البشريت١ا ينظر ة، ك الاجتماعي

بتُ اللسانيات الوصفية أك لسانيات اللغة ات١عينة كالعربية أك العامة إذا قابلنا بينها ك ، فاللسانيات السيميولوجيا
 كللأك لسانيات اللغة ات١عينة  ففية اللسانيات الوصاللسانيات العامة ك تقابل نا أماـ أك الإت٧ليزية فسوؼ ت٧دالتًكية 

اللسانيات أما ما يقابل  اللسانيات النظرية أك العامة أك الوصفية  فهو يعتٌ بو فقو اللغة،  ىذاصها ك لغة خصاج
 اللسانيات ات٠اصة التي تعتٌ  ما يقابل أما ك ، التي تستفيد من نتاجهها في تطبيقات أت٫ها تعليمية اللغات التطبيقية

، فهو ما يسمى ات١نهج دكف التطرؽ لتقاطعاتها مع العلوـ ذات الصلةمية للغة في حدكد ات١ادة ك ة العلالدرات
  غرافي كىلم جرا.. اتٞعلم اللغة ك  ،علم اللغة الاجتماعي، ك يباللسانيات ات١وتّعة كعلم اللغة النفس

نيات اتٞملة من جهة أك لساامتدادا للسانيات العامة لسانيات النص إت٪ا جاءت نتيهة ك  ت٦ا تبق يتضح أفك     
جاءت من ت٣موعة من تقاطعات   من جهة ثالثة، ك من جهة ثانية، ك جاءت من الفرع التطبيقي للسانيات النظريةك 

التي كاف تركيزىا على  على اللسانيات البنيوية التوليدية كردة فعلنشأت لسانيات النص  ؛ فقد علوـ ت٣موعة من ال
دراتة مستول   إلذ تٕاكز، كمن جهة أخرل كاتتهابة للحاجة السياؽ ىذا من جهةردة منعزلة عن اتٞملة منف

                                       
 ات١رجع نفسو، الصفحة نفسها  1
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الفعلي  ـتتخداالافي  تهادراتت١وتعة ك فهم اللغة في تياقاتها التواصلية ا منعزلة منفردة إلذ مستول اتٞملة
 .كالتواصلي

لم النفس ات١عرفي، عكما كاف التأثر بتداخل عدة ت٣الات  تقاتٝت ات١شاركة في تناكؿ النص من مثل   
، ىذه المجالات التي أدت إلذ  ثم توتع الدرس النصي ك تنوعو كعلم الاجتماع، كنظرية الأدب، كنظرية الاتصاؿ

أم كيفية اتتخداـ اللغة لتحقيق أىداؼ ؛ الاىتماـ باتٞوانب التداكلية للنصزيادة ك بتطور النظريات كات١ناىج 
ات١توصل إليها من الدرس  ج، ثم جاءت مرحلة الاتتفادة من النتاجددةتواصلية في تياقات اجتماعية كثقافية ت٤

ت٣الات مثل تعليم اللغات، كالتًتٚة، كتٖليل النصوص القانونية كالإعلبمية، كالتواصل بتُ  تطبيقها  عدة النصي ك 
 د بات١قاربة النصية. ، كاتتفيد من نتاجهها أيضا في تطبيقها في تدريس اللغة تٔقاربة النص أك ما تٝي من بعالثقافات

 ءلكنو تفاعل مع ات١ستهدات اتٟديثة كالتقنيات الرقمية كالذكاف الأمر لد يتوقف عند ىذا اتٟد ك يبدك أك  
التطورات ف ،التواصل الاجتماعيك  التفاعلات١دكنات في كتاجل التي باتت تستطيع تٖليل النصوص ك  ،الاصطناعي

ظهرت اىتمامات جديدة بتحليل ك  ،على دراتة النصوص تاعدت كثتَا في تكنولوجيا ات١علومات كالاتصالات
 النصوص الرقمية، كات١دكنات، ككتاجل التواصل الاجتماعي.

أكتع للغة تٔقاربة  النصوص أك لسانيات النص، من أجل فهم أعمق ك  يزاؿ ىذا المجاؿ يشهد تطورنا كت٪ونا كلا 
  ككيفية الاتتفادة من فهم ىذا ات١وضوع.

ات١قاربة النصية في ك  ،أما اتٞوانب التطبيقية للسانيات النص فقد جاء منها اللسانيات النصية التعليمية   
ىو دراتة ف الاتٕاه اتٞديد في اللسانيات ك ، مع أفّ  ىذا لا يعتٍ أالتي نعتٌ بها في تْثنا ىذاة ك تدريس أنشطة اللغ

إت٪ا لو جذكر كمظاىر في مبدأ غتَ الدراتات الغربية ك  لو اللغة انطلبقا من النص الذم ظهر في الغرب لد يكن
 ىذا ما توؼ نتطرؽ إليو في ات١بحث ات١والر.ك  اتات اللغوية العربية في تراثنا غتَىا خاصة في الدر 
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 : الدطلب الثاني

 مظاىر الدراسة النصية في التًاث العربي:. 2

تبقوا إف بدا أنو علم ظهر عند الغرب ك النص( ك  إبراز أف ات١وضوع ) لسانياتنسعى في ىذا ات١طلب إلذ   
 خلبؿ العديد من مظاىر من ىذاك  ،اجذكر ك  الو في تراثنا  بذكر  اتٟق أفّ ك إليو ثم نقل إلينا ترتٚة أك نقلب أك إتقاطا، 

 ربطهاالتي ت٬ب فهمها ك  الأصيلة عن القدامى تظهر لأجدادنا فضل السبق، ىذه ات١ظاىر الدراتات اللغوية العربية
يساعد حتى في تطوير الدراتات ، بل ك درس النصي العربيفي فهم أفضل لل ىذا ما يساىم ك  ،بات١ستهدات اتٟديثة

 .ز ات٢وية الثقافية العربيةيتعز ، بالإضافة إلذ العامة أك العربيةالنصية 

ت٬در بنا أف ت٨دد أكلا ات١قصود من التًاث العربي الذم نبحث فيو عن مظاىر الدراتة النصية أك  كىنا 
 عديدة،  مرّ تٔراحل حيثاتتمر حتى يومنا، لإتلبـ ك لسانيات النص  فالدرس اللغوم العربي بدأ باكرا مع ظهور ا

 نتناكؿ ثم ما ىو الفاصل بتُ التًاث ك اتٟداثة؟ت فأيها

تٗذت اتٞملة كات العامة التي جاءت بعد لسانيات للسانيا امتداد لسانيات النص ىيا فإف كما أتلفنك    
ىنا كجب ك  ،يقابلو لسانيات اللغة ات١عيّنة كالعربية أك التًكية... ، النص ت٤ورا للدرس اللغوم كىذا عاـ للغة البشرية

ف أ محمد خطابي إلذإشارة من ىذا  كخصاجص نصوصها ك في ،جص تلك اللغة ات١عينة ات١وصوفةالنظر في خصا
  1ىو ما يستدعي مساءلة التًاث اللغوم العربي القدلصالنصوص التي ت٭للها عربية ك 

لكنها كانت مبثوثة تة مستقلة ك بدرا لعربية عند العرب القدماء لد تٖظفالنصوص اأيا كاف اتٞواب ك  
لد يبرز ك ، اتٞملة أك على مستول تٚل متتاليةت٨وا على مستول النقد كالقواعد صرفا ك النحو ك ة بتُ البلبغة ك مقسمك 

عند عبد القاىر  التي  نظرية النظمراتات القدتٯة  لولا علم النظم ك علم النص في الد أكمصطلح لسانيات النص 
 إف كانتالتطبيقي كانت موجودة إجراجيا ك  في شقهاكلو  سانيات النص في الدراتات العربيةمظاىر لف اتٞرجالش

 مفتقدة ت١رجعية نظرية مضبوطة.

 

                                       
. 95، ص1991، 1محمد خطابي ، لسانيات النص )مدخل إلذ انسهاـ ات٠طاب(، ات١ركز الثقافي العربي، بتَكت، ط 1 



مباحث لسانيات النص  و  الدبحث الأول: مفاىيم   الفصل الأول :                                        

17 
 

 مفهوم النص في التًاث العربي:  1.2

   النص لغة:

قاؿ  ، نصصت ناقتي ،( في مادة: )نصص(400وىرم ) تصحاح العربية لأبي نصر اتٞفي تاج اللغة ك جاء  -  
 عندىا.الأصمعي: النص:  الستَ الشديد حتى يستخرج أقصى ما 

 نصصت اتٟديث إلذ فلبف، أم رفعتو إليو.. :رفعتو، كمنو منصة العركس، ك ت٢ذا قيل: نصصت الشيء ك   -

 1نصّ كل شيء منتهاه..عن الشيء حتى تستخرج ما عنده، ك  نصصت الرجل إذا اتتقصيت مسألتوك 

 النص اصطلاحا: 

عندما تكلم على كجو  ، ق204لعل أكؿ من أشار إلذ مفهوـ النص اصطلبحا ىو الإماـ الشافعي ت        
 2البياف في كلبـ الله إذا قاؿ: " النص ىو أف الكتاب في غاية البياف فيو، فلم ت٭تج مع التنزيل فيو لغتَه"

 كيف يفهم مدلوت٢ا الذممنها الأحكاـ الفقهية ك  ذلك أفّ الشافعي كاف يهتم بالنصوص التي تستنبطك  
رب الذين أنزلت عليهم الع دلالتو التداكلية عندمالو ك معرفة كيفية اتتعلكنو يتطلب التًكيب ك يتعدل ت٣رد الإفراد ك 

أف ات١عالش تكوف لكن من جهة البياف كالتبيتُ ك ظ بالنصوص ك في السياؽ ذاتو اىتم أيضا اتٞاحك  تلك النصوص، 
أتاليب اللغة العربية فصاح كفق الإتكلم بشركط الإبانة كالإيضاح ك لة حتى يبينها ات١لادكما مكنونة لا يعرؼ ت٢ا د

 .تننها في الكلبـ ك 

" النص: ما لا ت٭تمل إلا معتٌ : قاجلب ( في كتابو التعريفات حد النص816)ت  ذكر الشريف اتٞرجالش كما   
تارة  من خلبؿ عدة مداخل فالنحو النسجفالنص عنده مرتبط بالنظم ك ؛  3كاحدا، ك قيل ما لا ت٭تمل التأكيل"

 البلبغةبالدلالة ك  -فضلب عن النحو-في ىذا تقاطع  مع لسانيات النص اتٟديثة التي تهتم كالبلبغة تارة كالدلالة ك 
 الاتتعماؿ )التداكؿ(.ك 

                                       
830الدين أبو عمرك، مادة: )نصص( اتٞزء الأكؿ، ص: تاج اللغة كصحاح العربية، لأبي نصر اتٞوىرم، تٖقيق شهاب    1  
.      72رتالة محمد بن إدريس الشافعي، تٖقيق عبد الطيف ات٢ميم، ص   2 

132، ص 1992،  تح: ت٤مود محمد أبو شاكر، مطبعة ات١دلش ، القاىرة مصر ،3دلاجل الإعهاز في علم ات١عالش،ط التعريفات، اتٞرجالش،   3 
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  النحو:و  البلاغةالنصية في مظاىر   . 2.2

ربط النحو لعل ك  ،العلمتُ ما لا يوجد في غتَت٫ا يوجد من ملبمح الدراتة النصية كمباحثها في ىذين 
اتٟق أنو ك  ، أك في البلبغة فصل ككصل ،و عطففي النحىي  تيالك اكهما في الركابط بتُ اتٞمل بالبلبغة ىو لاشتً 

صليا في ات١نواؿ النظرم الذم أتسو أليس فصلب ك  الفصل بتُ المجالتُ فصل طارئ، ؛ فلا تٯكن الفصل بينهما
خطابي يستبعد النحو عن ات١وضوعات التي تنتمي إلذ النصية محمد أف  غتَ أننا لابد أف نورد ىنا  ؛1 .النحاة العرب
الأكؿ تٯثلها ) لسانيات ات٠طاب أك النص( ك ( ك) لسانيات اتٞملة إلذط اللغوم العربي القدلص ينقسم فعنده النشا

كبر من اتٞملة رغم أأصوؿ الفقو لأف ىذه ات١باحث تواجو كحدة لغوية التفستَ ك في البلبغة ك  الثانية موجودةك  النحو
 2تفاكتها في اتتحضار مقتضيات التواؿ أثناء مواجهة ات٠طاب 

ىذا لية )الإفادة(  بتُ بعض اتٞمل ك الإحالة " عن الفركؽ الدلادث تيبويو في باب " الاتتقامة ك تٖكقد   
 فيقوؿ:  )الانسهاـ( مواضع الألفاظك  )الاتساؽ( من خلبؿ اتٞانب الشكلي

ما ىو مستقيم قبيح، ك كمستقيم كذب، ك  ت٤اؿ،من الكلبـ الإحالة فمنو مستقيم حسن، ك  " ىذا باب الاتتقامة
 ت٤اؿ كذب.

 تآتيك غدا.ستقيم اتٟسن فقولك: أتيتك أمس ك فأما ات١

 تآتيك أمسكلبمك بآخره فتقوؿ: أتيك غدا ك   ؿأما المحاؿ فأف تنقض أك ك 

 ت٨وه.شربت ماء البحر ك ك  ستقيم الكذب فقولك: تٛلت اتٞبل ات١ أماك 

ك كي زيدا يأتيك ك أشباه ىذا،  فأف تضع اللفظ في غتَ موضعو، ت٨و قولك: قد زيدا رأيت ات١ستقيم القبيح أماك 
النماذج نتبتُ أف النص لابد لو من ؛ ففي ىذه  3توؼ أشرؼ ماء البحر أمس"أما المحاؿ الكذب فأف تقوؿ: ك 

ىو يوافق ما جاءت بو لسانيات النص من التًكيز على  ك ل كالثالش الإفادة أك  ات١عتٌركنتُ أحدىا اللفظ أك  الشك
 جانب الشكل ك قواعده مع ات١عتٌ ك المحموؿ

                                       
2001، 1أصوؿ تٖليل ات٠طاب، ات١ؤتسة العربية للتوزيع تونس، ج محمد الشاكش،   1 

.95، ص1991، 1في العربي، بتَكت، طمحمد خطابي ، لسانيات النص )مدخل إلذ انسهاـ ات٠طاب(، ات١ركز الثقا 2 
 23، ص:1985،1، 3تيبويو أبو بشر عثماف بن قنبر، الكتاب، تح: عبد السلبـ ىاركف، مكتبة ات٠ات٧ي، القاىرة، ط   3
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 الاتساؽ منها: مثلب دراتات تبرز جوانب من تيبويو كذلك  قدـكما 

 فمن ذلك الاتم ات١بتدأ ت٫ا ما لا يغتٍ كاحد منهما عن الآخر كلا ت٬د ات١تكلم منو بدامن خلبؿ قولو: ك  الإسناد:
ضركرة ترابط ففي ىذا القوؿ إشارة إلذ حتمية ك  ؛ 1أخوؾ ك ات١بتٍ عليو ك ىو قولك : عبد الله أخوؾ ك ىذا

 العناصر النحوية فيما بينها كصولا إلذ بينة نصية متسقة منسهمة

على تقدير المحذكفات لقي عتمد فيو على قدرة ات١تحيث ين خصاجصها؛ كإف كاف من فقو اللغة العربية ك  الحذف:
يبويو: اعلم أنهم ت٭ذفوف في ىذا يقوؿ ت، ك معناه يكوف مفهوما نية السطحية للنص إلا أفإف لد يوجد في البفحتى ك 
يستغنوف بالشيء عن الشيء الذم أصلو في  يعوضوف ك لبـ غتَ ذلك ك ت٭ذفوف ك إف كاف أصلو في الكالكلم ك 

فاتٟذؼ بهذا ات١عتٌ موافق الدلالة للحذؼ من قوؿ تيبويو كما يفهم ك  ، 2 كلبمهم أف يستعمل حتى يصتَ تاقطا
 .في لسانيات النص اتٟديثة 

ت٤اؿ إليو فيقوؿ ت٤يل ك  بتُ عنصرين  ةعلبقة دلاليىي من أدكات الاتساؽ في لسانيات النص فالإجالة ك  :الإحالة
كأنك قلت  ،ربيعلى معرفة الشخص فقلت عبد الله ك ذلك أنك رأيت صورة شخص فصار آية لك ك في ىذا: 

 3"...أك ىذا عبد الله  ،ؾ عبد اللهاذ

يظهر اتٞرجالش فهمنا عميقنا ت١فهوـ الإحالة كدكرىا في بناء الاتساؽ الدلالر في الكلبـ، كيؤكد على أف الإحالة      
ليست ت٣رد أداة ت٨وية، بل ىي آلية دلالية أتاتية تربط أجزاء ات٠طاب كتساىم في ت٘اتك معناه. ىذا السبق في 

أت٫ية الإحالة كأداة للبتساؽ يؤكد مرة أخرل على أت٫ية التًاث البلبغي العربي في إثراء الدراتات النصية إدراؾ 
 اتٟديثة.

 :عند النقادأما  . 3.2

كأنو يقابل ما عند   ،فاتدىادىا ك للتمييز بتُ النصوص جيّ  أدكات ك  ءآرا منىذا من خلبؿ ما قدموه ك  
اتساؽ كانسهاـ فقاؿ ابن طباطبا: كاللبنص كأف النص لابد لو من  يات النص بتُ مفهومي النصأصحاب لسان

ف تكوف القصيدة كلها ككلمة أ آخره... بل تّب قوؿ فيو انتظاما يتسق بو أكلو معأحسن الشعر ما ينتظم الك "
                                       

 23ص، 1985،1، 3تيبويو أبو بشر عثماف بن قنبر، الكتاب، تح: عبد السلبـ ىاركف، مكتبة ات٠ات٧ي، القاىرة، ط،   1
 25ات١صدر نفسو،   2
 32ات١صدر نفسو،   3
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تقتضي  إفراغا مفرغة  كأنهاجزالة ألفاظ حتى تٗرج القصيدة  فصاحة ك خرىا نسها كحسنا ك أكت٢ا بآكاحدة في اشتباه 
  1يكوف ما بعدىا متعلقا بها مفتقرا إليهاكل كلمة ما بعدىا ك 

أتٝاه السبك  قدك  ،في اتساؽ النص كدكره في الربط بتُ أجزاجو ريب لو قوؿاتٞاحظ الأديب الأك  
أجود الشعر ما رأيتو متلبحم الأجزاء تهل ات١خارج فتعلم بذلك أنو قد أفرغ إفراغا كاحدا )الاتساؽ( بقولو: ك 

 2تبكا كاحدا فهو ت٬رم على اللساف كما ت٬رم على الذىاف" تبكك 

تي نشأت فيها العلبمات إلذ أف اللغة لابد فيها من مراعاة الظركؼ المحيطة ال اتٞاحظ النظر  قد لفتك  
 صات١صاحبة لإنتاج النصو  ،الاجتماعيةات١تهسدة في ت٥تلف ات١لببسات كالسياقات الثقافية ك  ،ةغتَ اللغوياللغوية ك 
لا تزد أكت٢ا غتَ لفظ تٜسة أشياء لا تنقص ك ك  على ات١عالش من لفظ تفيقوؿ: كتٚيع أصناؼ الدلالا ةالإنشاجي

 3ثم اتٟاؿ التي تسمى النصبة ،ثم ات٠ط ،ثم العقد ،ثم الإشارة ،اللفظ

بتٌ  مىو مفهوـ النظم الذ أت٫ها للع ،أما اتٞرجالش فقد تبق علماء النص المحدثتُ في كثتَ من ات١فاىيم 
منها ربط النص بالسياؽ الذم ، ك مساك للنص عنده دلاجل الإعهاز كالنظم وعليو نظريتو اللغوية من خلبؿ كتاب

اعلم أف ليس النظم ى توخي معالش النحو، حيث يقوؿ: ك النظم ات١بتٍ علالربط بتُ اتٞمل ك يتحدث عن ، ك يرد فيو
لا تعرؼ مناىهو التي تههت ك الوضع الذم يقتضيو علم النحو، كتعمل على قوانينو كأصولو، ك  إلاّ أف تضع كلبمك

 .4تزيغ عنها

كالإضمار التكرار ك  كفي اتٟذؼ  التأختَ في الكلبـ كلوالتقدلص ك التنكتَ ك يتصرؼ في  التعريف ك : ك كذلك   يقوؿك    
   5ى ما ينبغيالإظهار فيصيب بكل من ذلك مكانو ك يستعملو على الصحة ك علك 

؛ متكاملة ذات بنية دلالية كظيفيةعبد القاىر اتٞرجالش قد كضع أتسنا مهمة لفهم النص كوحدة  بدك أفّ ي 
على مفهوـ "النظم" كربطو بالنحو كالسياؽ كالعلبقات بتُ اتٞمل، فضلبن عن إبرازه لأت٫ية "التصرؼ"  ىذا بتًكيزهك 

                                       
 .131، ص:2005، 2محمد أتٛد، عيار الشعر، شرح ك تٖقيق: عباس عبد الساتر، دار الكتب العلمية، بتَكت،ط  1
 .08، ص:2005، 1اتٞرجالش عبد القاىر، دلاجل الإعهاز، اعتتٌ بو محمد علي زينو، مؤتسة الرتالة ، ناشركف،  بتَكت،  لبناف، ط 2
 .76ص 1، ج1998اتٞاحظ أبي عمرك بن تْر، البياف ك التبيتُ،  مكتبة ات٠ات٧ي، تح: عبد السلبـ ىاركف، القاىرة،   3

.82صعبد القاىر اتٞرجالش، مرجع تابق،   4 
.82ات١صدر نفسة)اتٞرجالش(، ص:  5 
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لعصره في ت٣اؿ الدراتات النصية، كيستدعي إعادة قراءة تراثو بعيوف الواعي في بناء النص، ت٬علو تْق تابقنا 
 معاصرة للبتتفادة من رؤيتو الثاقبة في فهم طبيعة ات٠طاب كفاعليتو.

 ما يقابلها في تراثنا:معايير النصية و .4.2

لكن ات١تأمل ك  ،تٖليلو في الدراتات النصية اتٟديثةورت معايتَ كاضحة لتحديد النص ك تط 
تتبع ات١لبمح الأكلية  ت٨اكؿفي تراثنا العربي،  تابقة كت٦اثلةإرىاصات ت١فاىيم  العربي الغتٍ ت٬د لتًاثنا

 ها كبتُ مقاربة  بينتنقوـ تٔقارنة ك كآراجهم ك  علماجنا ات١تقدمتُ   النصية اتٟديثة في ثنايا أقواؿللمعايتَ
ات١فاىيم ات١عاصرة، مثل السبك كاتٟبك كات١قامية، كما يقابلها أك يقاربها في مدكناتنا القدتٯة، بغية إبراز 

 مدل عمق ىذا الوعي النصي في ثقافتنا العربية.

 في التًاث العربي: (السبك) الاتساق. 1.4.2

يعتٌ بكيفية تنظيم النص، ك تًابط بتُ عناصر تطح في التًاث العربي إلذ ال السبكالاتساؽ أك  يشتَ  
ىنالك ثلبثة ك   ؛()اتٟبك الانسهاـ ىو داخل في ثناجية لابد منها معاتٞمل لتكوين نص متماتك ك لمات ك الك

التي تشمل مستويات لعناصر السبك: حددىا ات١شتغلوف في علم النص، تتمثل في ظاىر النص أك بنيتو السطحية ك 
ول الدلالر أك البنية ىو ات١ستمستول رابع يضم عناصر الانسهاـ ك تٙة ك  كات١عهمي، كالنحوم، ، ات١ستول الصوتي

 يعد ات١ستول الدلالر الأتاس الذم تقوـ عليو البنية السطحية الظاىرة.العميقة، ك 

ات١عتٌ أك الكتابة( كللعرب خطابو في إحدل الوتيلتتُ ت٫ا: ) ، يعمد إلذ تقدلصات٠طابالنص أك منتج ف 
هم يسموف عبيدىم بأتٝاء كانوا يؤكدكف على ات١ستول الصوتي حتى في أتٝاجهم فحيث   ؛دكر بارز في ىذا المجاؿ

القوة دة ك كيسموف أبناءىم بالأتٝاء الدالة على الش ،مبارؾتعيد ك  :الصفتَ مثلالبههة كالسركر كتْركؼ ات٠فة ك 
 .أبناءنا لأعداجنا نسميأننا نسمي عبيدنا لنا ك  في ىذا: الشدة مثل صخر حرب تبريرىمحركؼ الاتتعلبء ك ك 
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ت١ستول الصوتي مدخلب لدراتة منهم اتٞاحظ الذم كاف يعد اقد اىتم الكثتَ من العلماء بهذا المجاؿ ك      
اللتُ، ك  تنتمي الكلمات إلذ مستول كاحد من السهولة حتُ  تلبحم الأجزاء يتحقق ، فكاف يرل أفتٖليلوالنص ك 

  1اكاحد اكانت الكلمة بأترىا حرفحتى  حتى كاف البيت بأتره كلمة كاحدة، ك 

باتٟبك الصوتي عند اتٟديث عن   عتٌ العرب بات١ستول الصوتي من خلبؿ كتاجل عدة حققت ما يسمىك  
 .كالنثرالشعر المجالتُ  في كلبىذا ك  الوزف ك القافية...(السهع ك ك التهنيس )

كانت ضركرة كضع النحو العربي علماء العربية، ك ىو أتاس دراتة اللغة العربية، كمبلغ كما كانت العناية بالنحو ك   
 .ىي ت٥افة الوقوع في اللحن

 بالغا ىي  ايوليها علم النص اتٟديث اىتمام التيك  علماؤنا القدامى اىامن أدكات الاتساؽ التي تبنف      
م إذ يؤد عند عبد القاىر اتٞرجالش لا يقتصر دكرىا على الربط بتُ عناصر ات٠طاب أك النص،فهي  ؛الإحالة

إذ قد تؤدم مع  لا تٖسن في كل تياؽ ذلك فإف الإحالة بوتاطة  الضمتَ معاتتعمات٢ا إلذ تٖستُ الكلبـ، ك 
 2ات١عتٌ خفق ىهنة في البياف ك ك  اضطراب التقدلص كالتأختَ إلذ فساد  في القوؿ 

تبل قوة الإت٭اء، ك صفاء العبارة  ك  ىا من أتبابك عدعتٍ النحاة كالنقاد كالبلبغيوف بظاىرة اتٟذؼ ك كما  
 لأت٫يتو ماؿ العرب إلذ الإت٬از في الكلبـ.البناء ك 

ة ات١عربة بعض عناصر اتٞمل من الإت٬از للدلالة على عدـ ذكر لفظة الاقتصار، بدلا فقد اتتعمل تيبويوأما     
 ما أكتع ىذا الباب في اللغة العربية. ك 

حذؼ العبارة  ككرد ذلك كثتَا في الاتم كحذؼ اتٟرؼ كحذؼ اتٞملة ك للغة العربية حذؼ في ا تٯكن إذ 
 )تورة إنا لصادقون"التي أقبلنا فيها و العير واسأل القرية التي كنا فيها و ف الكرلص في مثل قولو تعالذ: " القرآ

 .ؼاتتغتٍ بوجود ات١ضات١فعوؿ بو ك تأؿ أىل القرية حذؼ ااكات١راد بقولو تعالذ  ك  ، (82يوتف الآية 

 :التًاث العربي الانسجام فيمظاىر . 2.4.2

                                       
 . 75ص 1، ج1998اتٞاحظ أبي عمرك بن تْر، البياف ك التبيتُ،  مكتبة ات٠ات٧ي، تح: عبد السلبـ ىاركف، القاىرة،   1
 . 85، ص:2005، 1اتٞرجالش عبد القاىر، دلاجل الإعهاز، اعتتٌ بو محمد علي زينو، مؤتسة الرتالة ، ناشركف،  بتَكت،  لبناف، ط  2
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، بتُ أجزاء الكلبـالتًابط ات١عنوم اتٟبك ك  ات١عالش ( يعد من مظاىرف تعبتَ ) ات١ؤاخاة بتُ إتٯكن القوؿ    
ثالو أف تذكر كصفا من  م ،أما ات١ؤاخاة بتُ ات١عتٍ فهو أف يذكر ات١عتٌ مع أخيو لا مع الأجنبييقوؿ بن الأثتَ: ك 

 1تقرنو تٔا يقرب منو ك يلتئم بو فإذا ذكرتو مع ما يبعد منو كاف ضربا في الصناعةالأكصاؼ ك 

( في كصف كيفية Van Dyke )فاف دايك تالنصي قد تبقدراتة العرب للتماتك  يبدك أفكما  
 داكؿ في دراتة الظواىر اللغوية ت٘اتك ات٠طاب أك النص، بالإضافة إلذ التأكيد على التفاعل بتُ النحو كات١عتٌ كالت

ربط ظاىرة العطف بالبنية العاملية من جهة، كالتأكيد على أف صياغة ىذه الظاىرة تٗضع تٞانبتُ ت٫ا القواعد ف
ليس  فهم الظواىر اللغوية، فالعطفيقدـ رؤية متكاملة لفالنحوية ك ات١بادئ ات١عنوية كالتداكلية من جهة أخرل، 

صر لغوية، بل ىو عملية تٗضع لقيود ت٨وية ت٤ددة، كتٖمل دلالات معنوية خاصة، ت٣رد ربط شكلي بتُ عنا
 كتُستخدـ في تياقات تداكلية معينة لتحقيق أغراض تواصلية ت٤ددة.

 القصدية في التًاث العربي:. 3.4.2

في البلبغة  ىذا باب كاتع ك  ،ات١راد(: )النية كالقصد كالغرض ك نهام يأتي بعدة  ألفاظالقصد عند العرب      
تعمل في كلها آخر أك الاتتعارة أك الأمثاؿ  ك  العربية في التعبتَ المجازم كونو يذكر لفظا ك يريد بو أك يقصد بو معتٌ

تياؽ النص يستوحي الأختَ من أغراض كنوايا متعددة كمن القصد الظاىر كمنو ات٠في ات١عنوم ك طياتها قصدية، ك 
 كلبما لا قصد لو.لا تقوؿ العرب  الظركؼ المحيطة بو ك ك 

أصلو من كخى ي الأخ أخا لأف قصده قصد أخيو ك قاؿ بعض النحويتُ تٝجاء في لساف العرب لابن منظور :   
 2.أم قصد فقلبت الواك ىاء

 .مر بديهيأيرل تٚيع العلماء أف توافر القصد بات٠طاب ك  ،التوخي في ىذا ات١وضع ىو القصدكبذلك يكوف معتٌ  

 التًاث العربي :الإعلامية في . 4.4.2

نلتمس ىذا في ك  ،ىي على مستول اتٟد الأدلس من  الإعلبميةيتَ النصية الإخبار أك الإعلبـ ك من ات١عا 
 مر طبيعي أجذكر اللغة العربية في البياف أك الإفهاـ أك الفاجدة من الكلبـ ات١راد إيصالو للهمهور ) ات١تلقتُ( كىذا 

                                       
 . 158ص:.1991العدداف الأكؿ ك الثالش  ،ت٣لة فصوؿ المجلد العاشر ، ت٨و أجركمية للنص الشعرم دراتة في قصيدة جاىلية، تعد مصلوح  1
 .596ابن منظور، لساف العرب،  مادة )أخا(، ص:    2
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في البلبغة  العربية على نوع الإبلبغ على مستول من الإبداع في الأمر ى هلعلى من ات١علوماتية  فيتأما اتٟد الأ
  . غتَ ات١توقع

رأيهم في تلقي من خصاجص ات١تلقتُ ك ك  ،ىي كذلك إحدل ات١عايتَ النصيةك  التقبلية في التًاث العربي:.5.4.2. 
) على فلبف قبوؿ: إذا  قبلتو النفس في  :جاء في لساف العرب قدك  ،فهو تقبلا كاف قبولا أك رفضتواء أ ات٠طاب

 .ميل النفس إليوالرضا بالشيء ك ثم يوضع لو القبوؿ في الأرض كىو بفتح القاؼ المحبة ك  ،يثاتٟد

 الدقامية في التًاث العربي:. 6.4.2

، ك تٙة أقواؿ (كاف أك ملفوظا  مكتوبا أك ات٠طاب) القوؿتَاعى ات١قاـ في العربية ف في البلبغة ر ذك باؿمأىذا ك    
ات١قامية في ك  ،مطابقة الكلبـ ت١قتضى اتٟاؿؿ ك لكل مقاـ مقاك  ،لكل حادث حديث الأمر ت٨وتٓصوص ىذا 
 برز من خلبؿ أجناس فنية من قبيل :ت التًاث العربي

كاف ات٠طباء العرب يراعوف ات١قاـ بشكل دقيق. فخطبة النصر تٗتلف عن خطبة العزاء، كخطبة حيث  ات٠طابة: 
 أماـ ات٠اصة تٗتلف عن خطبتو أماـ العامة. اتٟاكم

كاف الشعراء تٮتاركف الأكزاف كالقوافي كالألفاظ التي تتناتب مع موضوع القصيدة كات١ناتبة فقد  الشعر: كذلك في 
 فالرثاء لو لغة كأتلوب تٮتلف عن ات١دح أك الغزؿ.؛ التي قيلت فيها

لكتاب كالأدباء ت٭رصوف على ملبءمة أتلوبهم كطريقة عرضهم كاف افقد   النثر الفتٍ:أيضا في الكلبـ ات١نثور أك 
 للؤفكار مع طبيعة ات١وضوع كاتٞمهور ات١ستهدؼ.

 من أبرزىم: ،أكلذ علماء البلبغة العربية اىتمامان كبتَان تٔفهوـ ات١قاميةقد ك 

كات١عالش بطريقة تٖقق  عبد القاىر اتٞرجالش: ركز في كتابو "دلاجل الإعهاز" على أت٫ية "النظم" كىو ربط الكلمات
 مقتضى اتٟاؿ.

"، أفرد مباحث خاصة ت١فهوـ "ات١قاـ" ككيفية مطابقتو اتتمر علماء البلبغة ك  ، السكاكي: في كتابو "مفتاح العلوـ
 تطوير ىذا ات١فهوـ كتفصيل جوانبو ات١ختلفة. من بعد في
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يعكس كعي العرب العميق بقوة  ؛ إذالقوؿ إف مفهوـ ات١قامية ىو حهر الزاكية في البلبغة العربية حتى أمكن
 لتحقيق أفضل تواصل كأبلغ تأثتَ. الكلمة كتأثتَىا، كضركرة اختيار الكلبـ ات١ناتب لكل ظرؼ كحاؿ

 التناص في التًاث العربي:. 7.4.2

تداخل الآيات القرآنية في لا تيما ك   ،ثتَ في اللغةىذا كضها ببعض ك لتناص عملية تداخل النصوص بعا 
تعرض علماء اللغة العربية ت٢ذا الأمر تٖت عناكين قد ك  ، تنصيص ات١ثاؿ كاتٟكم، ك ر كالنثركذلك الشعك  ،النص
  ..بية تٖت عنواف السرقات الشعريةآخر دخل العر  أمر تٙةك  .. ،س كالتضمتُ كغتَ ذلككالاقتباة  عديد

جذكر من مظاىر لسانيات النص في التًاث العربي يتضح أنها كلها أك جلها  كانت ت٢ا  فكثتَت٦ا تبق ك   
 تستطيع اتتيعابها كالأخذ منها ما  بل، دةاحتواء ىذه العلوـ ات١ستهّ  نعفي التًاث العربي، كاللغة العربية غتَ عاجزة 

 غايتها فهم أكجو التًابط النحوم كالدلالرلسانيات النص كانت ف ؛في ضوء مناىج عربية حديثة راتتوتصلح د
جل التماس قدـ ت٣موعة من ات١عايتَ يعرؼ بها النص من اللبنص من خلبؿ كتاات١تهاكز للهملة ات١ؤلفة نصا، ك 

قد كجد في التًاث العربي ما يقابل ىذه الوتاجل خاصة في علوـ البلبغة، فمن ك ، الانسهاـت٫ا الاتساؽ ك النصي ك 
لإحالة فنهدىا متمثلة أما ا ،الوصللفصل ك اكما تبق متمثلب بالربط النحوم، ك د العطف  كتاجل الاتساؽ ت٧

 التأختَ.التقدلص ك التكرار ك ت٧د أيضا اتٟذؼ ك ك  ، اتم الإشارةلاـ التعريف ك بالضماجر ك 

مكونات ىو ات١عيار ات١كمل للبتساؽ فلم يغفل البلبغيوف العرب التماتك الدلالر بتُ أما في الانسهاـ ك ك        
التًابط ات١عنوم بتُ أجزاء النص في الابتداء  ذلك فيالوصل، ك ك  ذلك في الربط ات١عنوم في الفصل  النص، إذا تٕلى

 الانتهاء.التخلص ك ك 

 الدطلب الثالث:

 الدعايير التي يكون بها النص نصا ) النصّانية(: . 3

ف النص أك أ تعرّؼك  لنصّانية تلك ات١عايتَ التي تٖددبا ما يسمى النص نصا أك انقصد بات١عايتَ التي يكوف بهك     
 الركابط.لا يعلم ما بينها من الصلبت ك  ات١توالية  ت٣رد ت٣وعة من اتٞمل أنو أـ ،ات٠طاب ىو فعلب خطاب

ىو ما تٯكن أف نطلق ذا كاف بتُ ىذه اتٞمل علبقات، ك إتٮرج عن مفهوـ النص ت٣رد التتابع للهمل إلا ك   
بتُ أك بتُ عنصر ك  ،تٚلة لاحقة أكآخر كارد في تٚلة تابقة ك عليو مفهوـ النسيج، تتم ىذه العلبقات بتُ عنصر 
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يس كحدة ت٨وية مثلو ، كارتباط النص لبعدية أكقبلية  كانت  ىنا يبرز مفهوـ الإحالة تواء، ك متتالية برمتها أك لاحقة
 .1الذم ت٭كم النص ىو النسيج، ك لة ىو البنيةمثل اتٞملة ، فالذم ت٭كم اتٞم

أك  ،أك تٚلة ،ف النص مثل "قف"القصر أك الكم  فقد يكو معيار الطوؿ ك تٮرج أيضا عن مفهوـ النص ك       
تٯكن أف يكوف .. ك حوارا  اأك نثر أك شعر  أدبياأك نصا  ،مكتوبا أكيكوف نصا منطوقا  أف كما تٯكن  ،طبيةكصفة 

يذكر علماء النص ملبت٤ا تٯكن أف يتميز ك  ،2سرحية بأكملها أك نداء اتتغاثةمأمّ شيء من مثل كاحد حتى 
 :النص عن اللبنص منها

  .نو مستول معتُ ينظر إلذ النص على أنو كحدة مستقلة عن ت٥تلف البتٌ ات١كونة ت٢اأتتمثل في  الوحدة:

ية التي تسمح بعبور ات١عتٌ ات١عبر عنو لالشك توم على ت٣موعة من العلبماتتتمثل في أفّ النص ت٭: الاستمرارية
  .خارج حدكد اتٞملة

فعل تواصلي يسعى ات١تكلم عن طريقو إلذ الدخوؿ في تفاعل مع بالأصل النص ىو  فّ أتتمثل في  القصدية:
 خطاب عن طريق اللغة ت٢دؼ ما.

 تتمثل في تلبؤـ  النص مع الظركؼ المحيطة بو. الدلاءمة:

 .يستطيع ات١تلقي أف ت٭ددهوع يبلوره ك ترتبط بضركرة أف يكوف لو موض الدوضو :

كل إنتاج لا يبلور ت٤تول إخباريا إلذ   اغيلاأدلس،  أف يكوف للنص مضموف إخبارمتتعلق تٔسألة ك  الإخبارية:
 اللبنص.

" حدث تواصلي يلزـ لكونو نصا  :بأنو عرّؼ ، طلح " النصيّة"مصكفي تياؽ تٖديد النص كت٘ييزه ظهر  
 3يزكؿ ىذا الوصف إذا تٗلف كاحد من ىذه ات١عايتَ"لو تبعة معايتَ للنص ت٣تمعة،  ك  أف تتوافر

                                       
 .205مفتاح بن عركس، الاتساؽ ك الانسهاـ في القرآف الكرلص، ص: 1

 13، ص1991لسانيات النص مدخل إلذ انسهاـ ات٠طاب، ات١ركز الثقافي العربي، القاىرة، محمد خطابي،  2 
154ص  1991، العدداف الأكؿ ك الثالش يوليو 10تعد مصلوح، ت٨و أجركمية للنص الشعرم ، دراتة في قصيدة جاىلية، ت٣لة فصوؿ، ت٣لد  3 
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اتتنبط كل من ركبرت دم بوجراند قد ك  ، التعرؼ عليهالإت٬اد النصوص ك   منو باتت النصية أداةك  
قد لقيت ىذه ك  إف كانت إحدل ىذه ات١عايتَ غتَ ت٤ققة  فإف النص يعد غتَ اتصالر،ىذه ات١عايتَ ك دريسلر كَ 

قد عرفا النص فهذا تعيد حسن تْتَم يقوؿ: " ك  ،صكات١هتمتُ بلسانيات الن ،العرب اللسانيتُات١عايتَ قبولا عند 
التماتك ك  ىي الربطك  نصيتو إذا اجتمعت تبعة معايتَ،تتحقق  بأنو حدث اتصالر -اتتنادا إلذ ىذه ات١عايتَ-
أتٛد عفيفي قاجلب:" قبل أف نتكلم عن تلك  أضاؼك  ،1"التناصات١قبولية كالإخبارية ك ات١وقفية ك القصدية ك ك 

النص بالنصية أك ما بو  مالتي تٖكالصفات التي يستقل بها ت٨و النص توؼ نعطي صورة لتلك ات١بادئ أك ات١عايتَ 
دريسلر تلك ات١عايتَ السبعة  عندما قالا عن النص: إنو فهانج ك فقد قدـ دم بوجراند ك فول يكوف الكلبـ نصا ،

إذا تٗلف حدث تواصلي يلزـ لكونو نصا أف تتوافر لو تبعة معايتَ للنصية ت٣تمعة ، ك يزكؿ عنو ىذا الوصف 
    2التناص"لإعلبـ ك ات١قامية ك اكالقبوؿ ك القصد سبك )الربط(، اتٟبك )التماتك(، ك : الكاحد من ىذه ات١عايتَ كىي

  ىي: ىذه ات١عايتَك 

 : ) السبك( الاتساق  .1.3

 كرد أيضا تٔصطلحات أخرل ت٥تلفة منها: التناتق، الربط ارصفي، التضاـ...،   

الكيفية التي يتم بها تآلف اتٞمل لضماف تطور خطابي يستهدؼ التعبتَ عن عرفو معهم علوـ التًبية بأنو: "ي  
 .3"لى في مقدرة ات١تعلم على إنشاء خطاب متسقهمعينة كتتقضية 

ر ىيعتٌ بظاك  صب:" الوتاجل التي تتحقق بها خاصة الاتتمرارية في ظاىر الن-تْسب تعد مصلوح -ىو تٮتصك 
 أك الأحداثىذه نراىا... ك  أكاللغوية التي ننطق بها، أك نسمعها في تعاقبها الزمتٍ، التي ت٩طها  الأحداثالنص : 

 ات١كونات ينتظم بعضها مع بعض تبعا للمبالش النحوية، ك لكنها لا تشكل نصا إلا إذا تٖقق ت٢ا من كتاجل السبك
 .4اتتمراريتو"ما ت٬عل النص ت٤تفظا بكينونتو، ك 

                                       
، مكتبة لبناف ناشركف، الشركة ات١صرية العات١ية للنشر، لوت٧ماف، القاىرة ف 1طتعيد حسن تْتَم ، علم لغة النص: ات١فاىيم كالاتٕاىات،    1

 .146، ص 2011مصر،
 .76اتٛد عفيفي، ت٨و النص: اتٕاه جديد في الدرس النحوم، مكتبة زىراء الشرؽ ف القاىرة، ص:  2

.43تيك مادة الاتساؽ، صعبد اللطيف الفارابي ك آخركف ، معهم علوـ التًبية مصطلحات البيداغوجيا ك الديداك   3 
 .227تعد عبد العزيز مصلوح، في البلبغة العربية ك الأتلوبية اللسانية، آفاؽ جديدة، ص  4
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أما إت٢اـ أبو غزالة فتًل أف موضوعو:".. ما يقوـ بو بتُ مكونات ظاىر النص، أك الكلمات الفعلية التي   
نبصرىا ، من ترابط متبادؿ، ضمن تتاؿ لغوم معتُ، ك تعتمد مكونات ظاىرة النص بعضها على نسمعها أك 

 1بعض ك فقا للؤعراؼ ك الأشكاؿ القاجمة في علم القواعد"

فهو إذف ت٣موعة من العلبقات الشكلية كتوفتَ  ،الاتساؽ يتًتب على إجراءات تبدك بها العناصر السطحيةك 
 أدكاتمن اتتعماؿ الضماجر كغتَىا من الأشكاؿ البديلة، ك رة كاتٞمل ك التًابط بتُ عناصر ظاىر النص كبناء العبا
 2اتٟذؼ الوصلالاتساؽ ، الإحالة ك التكرار كالاتتبداؿ ك 

، كىذه العلبقات تٗتلف عن تلك العلبقات 3لرلق الاتساؽ تٔا يعنيو النص ، بل بكيفية بناجو بناء دلاعلا يت
، فوجود عناصر تٖقق الإحالة مثلب داخل اتٞملة لا لعناصر اتٞملة لتشكل كحدة بنيويةالبنيوية التي تربط بتُ ا

و يدخل في اعتبار الاتساؽ لأف الاتساؽ النصي يتم داخل النص بتُ اتٞمل ليبتٍ التماتك بتُ الأجزاء ات١شكلة ل
 :العناصر ات١كونة لو كات١تمثلة فيالشكلية التي تصل بتُ ك الوتاجل اللغوية ك من خلبؿ تل

، كىي تنقسم إلذ نوعتُ إحالة مقامية، كإحالة نصية، كقد حالة علبقة دلالية تتم داخل النصتعتبر الإ :الإحالة
أما الإحالة ات١قامية تساىم في خلق النص كونها تربط اللغة "...: ي فيقوؿصز ىاليدام دكرت٫ا في الاتساؽ النأبر 

فالأكلذ ، ، في حتُ تقوـ الإحالة النصية بدكر فعاؿ في اتساقو أنها تساىم في اتساقو بشكل مباشربسياؽ ات١قاـ إلا 
 4"ارتباط عنصر لغوم تٔا ىو لغومىي إحالة عنصر لغوم تٔا ىو غتَ لغوم، كأما الثانية فهي 

 .أتٝاء الإشارة كأدكات ات١قارنةل الإحالية ثلبث كىي: الضماجر ك جكالوتا  
)ىو، ىي، ت٫ا، ىم، ىن( الأكثر فهي تعمل على تٖقيق الاتساؽ في النص، كتعد ضماجر الغيبية  الضمائرأما  -
 لية في النص حيث تٖيل إلذ ما تبقها كتربطو تٔا يلحقها.عاف

قوـ بها الضماجر بالربط القبلي ىي تقوـ بنفس الوظيفة التي تفهي أتٝاء الإشارة ك  اؽ الثانيةأما كتيلة الاتسك  -
 تلك.. ذاؾ، ىذا، ىاتاف، ذلك، البعدم ك نذكر من بينها:ك 

                                       
، دار الكاتب، 01إت٢اـ أبو غزالة، علي خليل أتٛد، مدخل إلذ علم لغة النص، تطبيقات لنظرية ركبتَت دم بوجراند ك كلفنهانج دريسلر، ط 1

  .25، ص1993
103ركبتَت دم بوجراند، النص ك ات٠طاب ك الإجراء، ترتٚة ت٘اـ حساف، ص   2 
.208، ص1997مفتاح بن عركس ، الاتساؽ في القرآف الكرلص ، رتالة ماجيستتَ، معهد اللغة ك الآداب العربي، جامعة اتٞزاجر،    3 

.18ات١رجع السابق، ص    4 
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النص، إت٪ا تندرج في مدرج الكلبـ يفتها تٔفردىا تٔعزؿ عن اتٞملة ك إف ىذه الأدكات لا تٯكن أف تؤدم كظ     
تُ دكرىا كمعناىا في ات٠طاب، كيؤكد ىذا ات١عتٌ بنفنيست في قولو :"إف ببهامو ، كتلكي يتحقق الاتساؽ كتزيل إ

لا لا تٔفهوـ إذ لا تكتسب حقيقتها ك وع ك ىذه الوحدات تٔعزؿ عن ات٠طاب صيغ مفرغة حيث لا تٯكن لا تٔوض
  1مادتها من دكف ات٠طاب

 الاستبدال: -
ات، فهو العبار ول النحوم ات١عهمي بتُ الكلمات ك ات١ستي التي تتم في صىو صورة من صور الاتساؽ الن   

  ات١ستبدِؿ بتُ العلبقة التي تربطف، 2عنصر في النص بعنصر آخر تعويض كىوعملية تتم داخل النص، 
 لاحق.بية تتم بتُ عنصر تابق ك كات١ستبدَؿ منو ىي علبقة قل

 الحذف: -
في اتساؽ النص، غتَ أف اتٟذؼ تٮتلف بكونو نهما تسهماف إالاتتبداؿ من حيث تتشابو عملية اتٟذؼ ك  

يدركو السامع أك القارئ ك   3،اتتبدالا بالصفر أم عدـ كجود لاحق يدؿ على تابق فهو خلو موقع من البنية
 اتٟديث.من تياؽ 

 : الوصل -
 السابقىي علبقة اتساقية يتم الربط فيها بتُ اتٞمل في اتٟدكد فهي تٖديد للطريقة التي يتًابط اللبحق مع   

يفة ىذه ظ: إضافي كعكسي كتببي كزمتٍ ، كإف كانت ك أنواع كىي أربعةقد قسمت إلذ ك  ، بشكل منضم
 الأنواع ىي الوصل بتُ ات١تواليات ات١شكلة للنص، فإف معانيها داخل النص ت٥تلفة .

 كىو ينقسم إلذ قسمتُ: النص،يعد ىذا العنصر من عناصر اتساؽ  :الدعجميالاتساق  -
 .رادؼ أك اتٝا مطلقا أك اتٝا عاماك يعتٍ إعادة عنصر معهمي أك كركد م :التكرير -
دلالية مشتًكة،  كىي بهذا ذات طابع تآلفي، كتعتٍ  ؿحقو  إلذ نتماء الوحدات ات١عهميةابو عتٍ ن: التضام  

 مع كلمات أخرل في النصوص كيتم التًابط فيما بينها بعلبقات ر ـ توجو بعض الكلمات ت٨و التهاك التضا
 

                                       
ية في ات١درتة الأتاتية ، رتالة ماجيستتَ ، معهد اللغة العربية ك آدابها، جامعة اتٞزاجر، يلة تٛودم، طريقة تعليم قواعد اللغة العربتٚ   1

 154.ص1994
.22.ص2006.محمد خطابي ، لسانيات النص مدخل إلذ انسهاـ ات٠طاب، ات١ركز الثقافي العربي ، مصر،   2 

.232ص، 1997مفتاح بن عركس ، الاتساؽ في القرآف الكرلص ، رتالة ماجيستتَ، معهد اللغة ك الآداب العربي، جامعة اتٞزاجر،    3 
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الوتاجل الاتساقية التي تٖقق للنص ت٘اتكو   ، كىذه 1كيتعرؼ عليها من السياؽ ة ت٥تلفة كعلبقة التضاد،دلالي
ككحدتو تعتبر فتحا على الدراتات النصية من جهة إذ مكنتها من العمل بينها ك بتُ مفهوـ الانسهاـ ، كمن 

ات١قاربة –جهة أخرل ىي ذات أت٫ية في المجاؿ التعليمي ذلك أف التعليم اللغوم يتأتس من حيث ات١نطلق 
على كجوب تدريس الطراجق التي تٖقق الاتساؽ في النص كترتيخ تباينها بات١ؤازرة مع تدريس النحو  -النصية

  2التمكن  منهالتحقيق ات١لكة النصية ك  –اتٞملة ت٨و ت٨و النص ك -مع بتُ النحوين تٕقة اتٞملي كذلك بطري
  مفهوم الانسجام:  .2.3

 الانسهاـ،ك ابط الفكرم، التً  كالاتساؽ أك من مثل: الالتحاـ،  كذلك  كرد بألفاظ أخرل ححتى ىذا ات١صطل     
  علبقات منطقيةإثارة عناصر ات١عرفة من مفاىيم ك يشتمل الانسهاـ على الإجراءات ات١ستعملة في ك  التماتك،ك 

لنص بدلالة اهو يرتبط ف ؛3منها أيضا تنظيم الاتتمرارية في اتٟبرة البشرية ك  منها معرفة تنظيم  اتٟوادثكالسببية ك 
لبقات منطقية دلالية ، كىو يقتضي ظهور عأك ت٪طو ارتباطا كثيقا لأنو ميزة أتاتية فيو مهما كاف نوع ىذا النص

 جليا في الوحدة ات١وضوعية ذلك كيظهر الواحد،النص  تربط بتُ بتٌ

آخر يكوف ضركريا لتفستَ ىذا النص، ىذا العنصر الآخر  النص، ك عنصر ىو:" علبقة معنوية بتُ عنصر فيك 
 4"يوجد في النص، غتَ أنو لا تٯكن تٖديد مكانو إلا عن طريق ىذه العلبقة التماتكية

ورية في نسهاـ ت٫ا من أىم ات١صطلحات المحالااص بالانسهاـ نتبتُ أف الاتساؽ ك بإضافة ىذا ات١فهوـ ات٠ك 
القضايا الأتاتية لتحليل النص  لسانيات النص، بل ىناؾ من رأل بأنهما من أىم الدراتات التي تندرج ضمن

يف بنية نصية متماتكة متًابطة، كيعتمد لتأل العباراتالربط النحوم بتُ اتٞمل ك  تٓصاجصالاتساؽ مفهوـ يعتٌ ك 
 5غتَ ذلك ك التكرار كالربط كحركؼ العطف كالوصل كالفصل  ك  ةالإحالالربط النحوم على 

 القصدية: 3.3
                                       

.335مفتاح بن عركس ، مرجع تابق، ص  1 
 اب النموذج دراتة كصفية تٖليليةدبرنامج السنة أكلذ جذع مشتًؾ آ اتٞزاجرم،تعليمية النصوص ك الأدب في مرحلة التعليم الثانوم  لوصيف،الطاىر  2

 .39.ص2007رتالة دكتوراه ، جامعة اتٞزاجر ،  نقدية،
 .2012،  64بهية بلعربي، الانسهاـ في التعبتَ الكتابي دراتة لسانية نصية، دار التنوير، اتٞزاجر،   3
 .90صأتٛد عفيفي، ت٨و النص: اتٕاه جديد في الدرس النحوم مكتبة زىراء الشرؽ، القاىرة،   4
 الدكلر لتطوير الدراتات القرآنية،عبد الرتٛن بودرع،  لسانيات النص ك تٖليل ات٠طاب ، ت٨و قراءة لسانية في البناء النصي للقرآف الكرلص، ات١ؤت٘ر 5 

 31، ص2003فيفرم 16
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:" يتضمن موقف منشئ النص من كوف صورة ما بأنها  دم بوجراند تشتَ إلذ موقف منشئ النص حيث يعرفها 
جل متابعة أف مثل ىذا النص كتيلة من كتانصا يتمتع بالسبك ك الالتحاـ، ك  من صور اللغة، قصد بها أف تكوف

  1خطة معينة للوصوؿ إلذ غاية بعينها"

 يعبر عن موقف منتج النص  تعبر عن موقف منشئ النص في قصده  إنتاج نص متسق منسهم فالقصدية          
ىدؼ مرتوـ في خطة ت٤ددة، فلكل منتج خطاب غاية يسعى لبلوغا أك  تًابط كي يتم الوصوؿ إلذات١تماتك ك ات١

 2نية يريد تٕسيدىا، فلب يتكلم ات١تكلم مع غتَه إلا إذا كاف لو قصد

أما كيف نعرؼ مقصدية منشئ النص فالأمر:" متعلق تٔوقف منتج النص من اتٗاذ ت٣موعة من الوحدات 
لم، ك مثاؿ ذلك توزيع ات١عرفة أك الوصوؿ إلذ ىدؼ ت٭دد في ضوء وتيلة لإت٧از قصد ات١تككات١تماتكة، ك ات١تسقة  

  3خطة ما"

 الدقبولية:  4.3

ن حيث ىو نص ذك م ويتمقبول وفتلقيو نصا  ينبغي أف تكزاء ىو يتضمن موقف مستقبل النص إك  
صور اللغة ىو يتضمن موقف مستقبل النص إزاء كوف صورة ما من في ىذا يقوؿ دم بوجراند: ك ك انسهاـ اتساؽ ك 

للقبوؿ أيضا مدل للتغاضي في حالات تؤدم فيها التحاـ، ك لة من حيث نص ذك تبك ك ينبغي ت٢ا أف تكوف مقبو 
 .4ات١واقف إلذ ارتباؾ، أك حيث لا توجد شركة في الغايات بتُ ات١ستقبل ك ات١نتج"

 مدل اتتهابة ات١تلقي للنص.على كل حاؿ فهو يقصد ك  

  الدقامية: 5.3

العوامل التي تٕعل  ىي عند دم بوجراند :" تتضمن ىو رعاية ات١وقف أك ات١قامية، ك  تٔصطلح آخر تستعملك      
 ؛ 5ن لو اف يراقب ات١وقف أك يغتَه"ك يأتي النص في صور عمل تٯك ،النص مرتبطا تٔوقف تاجد تٯكن اتتًجاعو

                                       
 .231صلبح الدين حسنتُ، الدلالة ك علم النحو، ص  1
 103ركبتَت دم بوجراند، النص ك ات٠طاب ك الإجراء، ص  2
 .231،مصر، ص1صلبح الدين حسنتُ، الدلالة ك النحو، مكتبة الآداب ، ط  3
 104، ص:1991، 1ركبرت دم بوجراند، النص ك ات٠طاب كالإجراء، تر: ت٘اـ حساف، عالد الكتب، القاىرة، ط  4
 .104ات١رجع نفسو، ص:   5
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بات١قامية ىو أيضا ات١ناتبة يتفق الدارتوف على أف ات١قصود ك ، أم مدل ملبءمة النص للسياؽ الذم يرد فيو
 للموقف حيثياتو.

    التناص:  6.3

تابقة يتضمن العلبقات بتُ نص ما ك نصوص أخرل كقعت في حدكد تٕربة  عند دم بوجراند:" ىوك  
نو لا يوجد نص تٮلو من حضور أجزاء أك مقاطع أك يكاد ت٬زـ علماء اللغة  551تواء بواتطة أك بغتَ كاتطة"

 ةكعلبقبعضها ببعض كما تقوـ بتُ النص كالنص   " علبقة تقوـ بتُ أجزاء النص:، كىوأبرزمن نصوص أخرل ك 
ىذه العبارة علبقة المحتمل تٔا ت٭دد معناه ك علبقة الغامض تٔا يوضحو ك علبقة ات١تن بالشرح ك ات١سودة بالتبييض ك 

 2الأختَة  ىي ات١قصودة بعبارة: القرآف يفسر بعضو بعضا"

 .دة ما يستشهد بها التي عاالأقواؿ ت٧د الاقتباتات ك التناص  كمن أشكاؿ  

  الإعلامية: 7.3 

ا ىدؼ التواصل بتُ منتج النص  يتحقق بهات التي تهم السامع كالقارئ، ك ىي ما ت٭ملو النص من ات١علومك  
معا كما كمتلقيو ت٭ددىا منتهو  ،من الإعلبمية معينة درجات حيث ت٭مل كل نص درجة متلقيو كت١عيار الإعلبميةك 

 3تشمل الإعلبمية اتٞدة أيضا

تٗتلف درجة الإخبار من نص إلذ يشكل عنصرا مهما من عناصر النص ك يرل دم بوجراند أف ىذا ات١عيار ك       
التي من ات١علومات الإخبارية ك  لى قدرلكن ات١ؤكد ىو أف كل نص ت٬ب أف يشتمل عك  ، غايتونوعو ك آخر تْسب 

 4التنوع الذم توصف بو ات١علومات في بعض ات١واقفك  ينظر إليو أيضا من ناحية اتٞدة تشكل ت٤تول الاتصاؿ ك 

 :ثلبثة جوانب رجيسية ىي دراجها ضمنات١عايتَ تٯكن إ ذهىك 

                                       
 . 104 ص، 1991، 1ركبرت دم بوجراند، النص ك ات٠طاب كالإجراء، تر: ت٘اـ حساف، عالد الكتب، القاىرة، ط 1
 .94ص: 2007، القاىرة،1أتٛد محمد عبد الراضي، ت٨و النص بتُ الأصالة ك اتٟداثة،  مكتبة الثقافة الدينية،ط 2

.  105،ص:، مرجع تابقركبرت دم بوجراند 3 
 .252ات١رجع نفسو، ص:  4
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منها ترابطو ك تي تضمن للنص التحامو ك الأدكات النحوية المن  و دراتة أدكات الاتساؽييتم فك  الجانب الأول: -
 .اتٟذؼبداؿ ك الاتتك  الإحالةالتكرار، 

 .الانسهاـ مبادئدلالة كذلك بدراتة لىو جانب يهتم باك  الجانب الثاني:

  .التناص كالإعلبميةات١قاـ ك ىدؼ النص ك ف ك ات١وقاتٞانب التداكلر كالذم يضم دكر ات١تلقي ك  الجانب الثالث:

أقره عليها علماء بوجراند ك  التي أخرجها ركبتَت دميكوف بها النص نصا ك كانت ىذه ات١عايتَ التي  
مستكمل ت١فهوـ النص  لكن فضل السبق كاف لعلماجنا الأكاجل فقد كانوا على فهم ك كعيعرب، ك يوف ك غرب

 بعض أعمات٢م  كما تقدـ معنا في مبحث مظاىر الدراتة النصية عند العرب، ك ىذا من خلبؿ أفكارىمالنصية  ك ك 
البلبغية  الدراتات النحوية ك إف كانت متهذرة فيك ، لكن الذم كاف ينقصهم ىو اتٞانب ات١نههي التنظتَمك 
 التفستَية .ك 

 

 الدطلب الرابع:

 تصنيف النصوص و ألظاطها :. 4

في تٖديد أنواعها من خلبؿ خصاجصها في ت٘كيننا من دراتتها لوضع معايتَ  تكمن أت٫ية تصنيف النصوص     
ننا التصنيف من اختيار النصوص ات١لبجمة كما تٯكّ   كاضحة، ت٘يز أنواع النصوص أدبية كعلمية كتواصليةتصنيف 

 "معرفتنا بأنواع النصوص كالوقوؼ :بأفّ  يرل محمد الصبيحي ؽفي ىذا السياأك التعليمي  ك ت١ستول القارئ العادم 
اتبّاع اتتًاتيهيات معيّنة للقراءة حسب ا، من شأنو أف تٯكّننا من كضع ك اشتغات٢على خصاجصها كطراجق انتظامها ك 

 .1طبيعة كل نوع. كما تٯكّننا أيضا من كضع الطريقة ات١لبجمة لتدريس النصوص"

الصبيحي؛ حيث تدكر حوؿ تببتُ في رأم   كثتَة  قد تعتًض ىذه العملية )تصنيف النصوص ( صعوباتك      
أكت٢ما العدد ات٢اجل  :الإشارة إلذ أف عملية التصنيف ىذه لا تٗلو من صعوبات تّٚة لسببتُ اثنتُ ر"تٕدقاؿ: 

أما السبب الثالش الذم يعيق عملية التصنيف، ك  ،للنصوص ات١تداكلة في المجتمع، ك الذم لا يكاد تٮضع للحصر...

                                       
 .114الدار العربية للعلوـ ناشركف،ص -د ط -محمد الأخضر الصبيحي: مدخل إلذ علم النص ك ت٣الات تطبيقو  1
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فهو أف النص الواحد، مهما كاف النوع أك الصنف الذم ينتمي إليو، يندر جدا أف يكوف متهانسا، إذ غالبا ما 
 .1الوصف ك الشرح"السرد ك فة تتًاكح بتُ يشتمل على مقاطع ت٥تل

اتٞػػػنس  دمع ىذا فلببد من إت٬اد قواتم مشتًكة تٖدد ت٥تلف الأت٪اط أك الأجناس الأدبية حيث: "يتحػػػدّ ك     
الأدبي بوجػػػود قواتػػػم مشتًكة أك ت٥تلفة بتُ ت٣موعة من النصوص، باعتبارىا بنيات ثابتة متكررة ك متواترة مػن 

ىػذا مػا ت٬عػل تلػك النصػوص ك ات٠طابػات تصػنّف، داخل صيغة كمتحولة من جهة أخػرل ك يات متغتَة جهػة، أك بن
 .2قولية أك جنس أك نوع أك ت٪ط أدبي معتُ"

 يبدك أنو من الصعوبات ات٢امة التي تواجو تصنيف النصوص ترجع إلذ:     

ل الاتصاؿ كالنشر، ت٦ا ت٬عل العدد ات٢اجل للنصوص: ىذا يعكس الانفهار ات١عرفي كالثقافي كتزايد كتاج -
ىذا التحدم يطرح أتئلة حوؿ حدكد التصنيف كإمكانية  ،حصر كتصنيف كل النصوص مهمة شبو مستحيلة

 كجود نظاـ تصنيفي شامل كدقيق.

ا أحادية  - عدـ تٕانس النص: ىذه النقطة أكثر دقة كتتعلق ببنية النصوص نفسها النصوص ليست داجمن
)تصوير الأشياء من السرد )حكي الأحداث(، كالوصف  لبنا ما تتضمن مزت٬ناالبعد أك الوظيفة؛ بل غا

كالأشخاص(، كالشرح )توضيح الأفكار كات١فاىيم(، كغتَىا من الأت٪اط،  كىذا التداخل ت٬عل كضع النص في 
 قالب تصنيفي ضيق أمرنا غتَ دقيق كقد يغفل جوانب مهمة منو.

البحث عن القواتم مشتًكة لتحديد الأجناس الأدبية، كىذا  مع ذلك فلببد من التأكيد على ضركرةك     
يشتَ إلذ أف التصنيف ليس مستحيلبن، بل يتطلب البحث عن خصاجص كتٝات متكررة في ت٣موعة من 
النصوص، حتى كإف كانت النصوص تتميز تْيوية تٕعلها تتغتَ في كل مرة كىذا يعكس الطبيعة اتٟيوية 

 الزمن كتأثرىا بالسياقات ات١ختلفة.للؤجناس الأدبية كتطورىا عبر 

                                       
 .105: محمد الأخضر الصبيحي: مرجع تابق: 1
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 :1التّصنيف على أساس وظيفي تواصلي.  1.4

يعدّ ركماف جاكوبسوف ك  ،الوظيفة اللغوية ات١هيمنة عليها ز بتُ ت٥تلف النصوص تْسبيميعلى التفيو يتم التًكيز ك  
  ىي عنده:     ىو ات١رجع الأتاتي ت٢ذا التصنيف ك

 ىي نصوص إعلبمية يأتي فيها عرض ت١علومات أك أخبار. الوظيفة الدرجعيّة:نصوص تهيمن فيها  -

 تكثر فيها صيغ ات٠طاب ك الطلّب.من أجل إقناعو ك التّأثتَ فيو، ك تركّز على ات١تلقي  نصوص ذات طابع تأثيري:

كما تعتتٍ ،  ت٧اعتومراقبة مدل فعاليتو ك للحفاظ على اتتمرارية التواصل ك  تهدؼ نصوص ذات طابع تنبيهي:
 بتسلسل النص ك ترابطو حتى يتمكن ات١تلقي من متابعتو.

حسن أداجها لوظيفتها، تّصاؿ ك تركّز على كضوح كتيلة الا نصوص ذات طابع معجمي أو لغوي صرف: 
 تتهسّد في شرح ات١تكلّم ك تبسيطو لبعض عباراتو أك كلماتو.ك 

الشّكلي، كتحستُ التًّاكيب ك انتقاء الكلمات  ينصبّ الاىتماـ فيها على اتٞانب نصوص ذات طابع إنشائي:
 .سبها طابعا تٚاليا ك فنيا ت٦يّزات٦اّ يك

 

 :2التّصنيف حسب العمليّة الذّىنية الدوظفّة في النص  2.4

دقةّ إذ تٯيّز بتُ أنواع النصوص حسب العمليات الذّىنية أك العقلية ات١وظفّة ىو أكثر التّصنيفات كضوحنا ك      
ىو أكثرىا ملبجمة للبتتعماؿ في ت٣اؿ التًبية ح أك العرض أك السّرد أك غتَىا، النص كالاتتدلاؿ أك الشر بكثرة في 

 ك التعليم حيث يصنّف النصوص إلذ الأت٪اط التالية:

 النص الحجاجي:
ات١طركحة  اعتقاد ات١تلقّي ) القارئ أك السّامع ( حوؿ القضيةرأم ك  "القصد في ىذا النوع من ات٠طاب ىو تغيتَ     

 إلذ الإقناع عبر توظيفأك موضوع الكلبـ باعتقاد آخر يعتقد ات١رتِل أنو الأصح، فهو يهدؼ في النهاية 

                                       
 .     106ص، الدار العربية للعلوـ ناشركف  -د ط -ك ت٣الات تطبيقو محمد الأخضر الصبيحي: مدخل إلذ علم النص1
 108، ص نفسو رجعات١  2
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 .1الأدلة ك تقدتٯها مرتبة حسب أت٫يّتها"اتٟهج ك 

يرتبط التعليم تَة؛ حيث ترتبط اللغة بالتفكتَ ك لعل ىذا النمط من النصوص ما ت٬ب أف نوليو عناية كبك  
اتٟهاجي  الواعي ك تطوير التفكتَكيفية فهذا النمط نتعلم منو  ىو غرضو كىدفو الأتاس؛ بالتفكتَ فهذا الأختَ 

 توظيف عبارات لا تنطوم تٖتها فواجد حقة.ليس ت٣رد إنشاء ك ك  كالإقناعي

أتلوب مثل: أتلوب التّعريف، ك الإقناع الركابط اتٟهاجية للتأثتَ ك "يستعمل ت٣موعة من الآليات ك  ىذا النمطك     
أتلوب ات١قارنة، اؾ، ك أتلوب الاتتدر لوب التّمثيل، كأتلوب الشّرط، ك أتك أتلوب الوصف، الوقاجع، ك السرد ك 

الوصل، الفصل، ك النّفي، ك ك ، الإثباتضاد، كالتّناقض، ك أتلوب التّضمن، إلذ جانب التّ كأتلوب التّقابل، ك 
  .2الاتتشهاد..."ك 

   النص الإعلامي:
معارؼ حوؿ موضوع معتُّ يفتًض أف ات١تلقّي ت٬هلو، أك ليست لديو "الغاية منو ىي تقدلص معلومات ك    

 يتمّ ذلكالأدلّة ك الأمثلة التّوضيحية، ك ت٦اّ يتطلب مهارة الشرح عبر تقدلص اتٟهج ك  ،معلومات كافية حولو
 . 3كر ات١ثاؿ التوضيحي إذ 'بات١ثاؿ يتّضح ات١قاؿ'"بالتدرجّ عبر: تقدلص ات١علومة، ثم شرحها، ثم تقدلص الدليل، ثم ذ 

لا يصدر الأحكاـ مهما كانت طبيعة ) أك الإخبارم ( ت٤ايدا بذاتو ك  يكوف الكاتب في النص الإعلبمي"ك  
 .4الأخبار ك التهارب ك الأحداث ات١نقولة"

 5النص السّردي:
الأحداث ك ت٭يل السّرد إلذ كاقع تٕرم فيو أحداث معيّنة في إطار زمالش معتُّ، ت٭كي فيو السّارد كيفية تٖوّؿ      

عادة ما تٯرّ ات٠طاب السّردم بثلبث مراحل ىي: اتٟالة الأكّليّة، التّحوّلات الطاّرجة، اتٟالة تطوّرىا عبر الزّمن. ك 
من خصاجص السّرد أيضا اشتمالو على ك  ،تعاقبهاك  ضو ت٣ريات الأحداثتفر النهاجيّة، كما يشتمل على تدرجّ معتُّ 

 خاصة بو مثل: بعد ذلك، قبل ذلك، ثّم... انيّة، إضافة إلذ ركابطقدر معتُّ من ات١ؤشرات الزّم
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 1النص الوصفي:
لك النص الذم يقصد بالنص الوصفي "ذا الواقع تّزجيّاتو ك تفاصيلو. ك ت٤اكلة نقل ىذالذم يكوف الغرض منو      

كصاؼ،  كالأحواؿ، كالصور البلبغية، يغلب عليو الوصف أك الوظيفة الوصفية، بتشغيل نسق من النعوت، ك الأ
غالبا ما ينصبّ الوصف على ، ك الغة، كصيغ ات١دح كالذـ...الصفة ات١شبهة، ك صيغ ات١بكالتمييز، ك ات١قارنة، ك 

كما يرتكز ىذا النص على ركابط الوصف   ،الوتاجللأشياء، ك ربعة ىي: الشخصيات، كالأمكنة، كاعناصر رجيسية أ
ركابط الوصف ات١نطقي ) بداية بعد...(، ك  -وصف الزمالش ) قبل ركابط التٖت... (، ك  –أماـ  –كالش ) حيث ات١
 .2أثناء... (" -بعد ذلك  -

ىذا التصنيف لد يذكرىا محمد الأخضر الصبيحي في كتابو بينما أكردىا  تدخل فيكما توجد أت٪اط أخرل للنصوص   
 نذكر منها:  تٚيل تٛداكم

 3النص التّفسيري:

لبعيدة، كرصد حيثيات اقيق، باتتهلبء الأتباب القريبة ك الغرض من ىذا النص ىو تعميق ات١وضوع بشكل د    
كالأحداث ن ات٠لفيات التي تتحكم في تلك الوقاجع البحث عات١وضوع، كمناقشتو من منظورات ت٥تلفة كمتنوعة، ك 

كصفها، بل يهدؼ إلذ تفستَىا كفق بناىا لتفستَم لا يكتفي بنقل الأحداث ك يعتٍ ىذا أف النص اات١نقولة. ك 
، النفسيّةالدينيّة، ك الثقافيّة، ك ة، كالتارتٮيّة، ك الاقتصاديةّ، كالاجتماعيّ تياقاتها ات٠ارجية السياتيّة، ك الداخلية، ك 

 اتٟضاريةّ...  ك 

ىا، مع اتتعماؿ أتاليب النقاش تفستَ عرض الدعول، ثم شرح الأحداث ك ك  تعريفو،فيبدأ بطرح ات١وضوع ك      
ات١كتوبة الاعتماد على الوثاجق الشفوية ك ك  تُ الآراء، كذكر الأمثلة،التًجيح بالتحليل كالاتتنتاج كالاتتدراؾ، ك ك 
 غلق ات١وضوع.الوصوؿ إلذ النتيهة، ك ت٘ثُّل أتلوب ات١قارنة حتى العقلية ك التارتٮية،  ك بالأدلة البصرية، كالاتتعانة ك 

 4النص الحواري:

                                       
 .     110: ات١رجع نفسو، ص:1
 .171: تٚيل تٛداكم: مرجع تابق، ص:2
 .      10، ص: ات١رجع نفسو: 3
 .     172ص: ات١رجع نفسو،   4
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يتضمن كلبما متبادلا بتُ ك  ،تٟوار كما ىو اتٟاؿ في ات١سرحيقصد بالنص اتٟوارم ذلك النص الذم يستخدـ ا     
 اتٟوار: من ثم، تٯكن اتٟديث عن أنواع ثلبثة منك  ، راؼ ات١تحاكرةالأط

  .ىو الذم يكوف بتُ شخصتُ أك أكثر، كيعبر عن اختلبؼ كجهات النّظرالحوار الدباشر:  

غالبا، ما تتلزامية ذات البعد التداكلر، ك الااتتخداـ اتٞمل اتٟرفية ك صلية، ك كما يتضمّن ىذا اتٟوار كظيفة توا      
 بعد اتٟوار. ا لتقسيم ثلبثي: قبل ، أثناء ، ك يكوف اتٟوار خاضع

تٖدد بتُ قوتتُ أك يدكّنها تٓط عريض، ك يتضمن اتٟوار ت٣موعة من الإرشادات الركّحية التي يكتبها ات١ؤلف ك 
 تٖمل إشارات خاصة متعلقة بالديكور ك السينوغرافيا.ك مواصفات الشخصيات، 

تتحدّث فيو  ..  حر ىو حوار ذاتي في شكل مناجاة أك تداع حرّ أك ىذياف أك اتتًتاؿك الحوار الداخلي:  
 التمزّؽ النّفسي.ذا اتٟوار عن الصّراع الدّاخلي ك يعبّر ىك  ،انفعالاها اتتبطانا كتأمّلب ك كجدانا ك الشخصية مع نفس

الأتئلة بدكف أجوبة تعبتَا عن اتتعماؿ نقط اتٟذؼ، ك ك  حوار يقوـ على الصمت كالرفّض، ىو الحوار الصّامت: 
 ثورة.لبـ إمّا خهلب ك إمّا ت٘ردنا ك لكصمت ات١تحاكر ك امتناعو عن ا

  :)بشير ابرير( تصنيف يقتًحو 3.4
من التواصل معها كمعرفة خصوصياتها  ت٘كنهم اىتماـ ات١تعلمتُمطلوب تٞذب  أفّ التصنيفيث يرل ح 

 :1كظاجفها ك ت٦ا يقتًحو من الأنواعك 

  نصوص أدبية: -

ة ت٦ا تتميز بلغتها ات٠القة ات١بدعكقصة ك ترد كأكصاؼ. ك ات١تعارؼ عليها من شعر كركاية تشمل الأنواع الأدبية  -
اتّساع كجوه التأكيل، إضافة إلذ طاقتها ات٠لبقة على الوصف الذم يتيح للقارئ يؤدم إلذ تعدّد قراءاتها ك 

 ات١تعلم فرصة تصور الأماكن كت٘ثيلها بعناصرىا ات١شكلة للنص.

  نصوص علمية: -
إت٪ا يستعينوف في فهمها باختبار نتاجهها، تكتسب معايتَ اتٟكم س ك عليها الناتتميز بتقدلص حقيقة لا تٮتلف      

لمي على الوصف يعتمد النص العك  ،عليها صفة العلمية ت١ا ت٢ا من كاقعية يؤكدىا ات١نطق ك تثبتها التهربة العلمية
تنقل نتاجج الدراتات  تها لأنهالذلك فهو يهتم باللغة من حيث مصطلحاتها لا من حيث مفرداات١باشر الدقيق، ك 

                                       
 .    113، ص:2007، عالد الكتب، الأردف،  1بشتَ إبرير، تعليميّة النّصوص بتُ النّظريةّ ك التّطبيق، ط  1
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التًادؼ اء إذ لا يقبل الاشتًاؾ اللفظي ك الأتْاث العلمية ات١ختلفة. كما يتميز النص العلمي تٓلو معهمو من الإت٭ك 
 من المجلّبت ات١تخصصة.ن النصوص من ات١وتوعات اللغوية كالعلمية ك نستمد ىذا النوع م ،دلالتو ت٤ددة لا ت٣ازيةك 

 نصوص إعلامية: -
تستند على  ،الاشتًاكاتك ات١راكز الثقافية ك الأكشاؾ تتمثل في الصحافة ك الإشهار، كنستمدىا من ات١كتبات ك     

تتوجو لأغلب اتٞماىتَ لتمكنها من الفهم لعناكين في كتابتها ك مضامينها كأنواع الطباعة، ك مؤشرات مرجية مثل ا
ج ىذا النمط من النصوص في التعليم حتى يألفو ات١تعلموف إدرا  "بشتَ إبرير"قد اختار لر للؤحداث اتٞارية. ك الإتٚا

بينها  تتم ات١قارنة حتى التاريخ...، ك ك يطلّعوا من خلبلو على الأحداث الوطنية ك الدكلية في الثقافة ك الاقتصاد ك 
 طراجق معاتٞتها للؤحداث.ة مثلب من حيث اللغة كالأتلوب كالمحتويات ات١تنوعة ك بتُ النصوص الأدبيك 
  صوص حجاجية برىانية:ن

ات٢دؼ منها الإقناع ك تٛل ات١خاطب على الاعتقاد بالرأم ك التأثتَ عليو بتقدلص الأدلة ك البراىتُ ات١ختلفة،  
توجد في   تقف كراء أعمات٢م ك أفعات٢م، ك فأتاس التًابط الاجتماعي يكمن في قدرة الناس على مناقشة اتٟهج التي

مع ذلك، مع فيستعمل كلمات كركابط لتنظيم التفكتَ مثل: ك  اليومي ات١تداكؿ ا في ذلك ات٠طابكل ات٠طابات تٔ
الدليل على بيل ات١ثاؿ، ىكذا، من أجل ذلك، ك أف، إذف، حينئذ، على حتُ، مع ذلك، عكس ذلك، على ت

 ذلك...
  نصوص وظيفية إدارية: -

تم اقتًاح  قد، ك يماتالتعلالتقارير ك ية ك ر تتعلق بأداء الوظاجف ات١ختلفة أك تنفيذىا مثل الوثاجق الإداك          
ىذا النمط ات١همل على أت٫يتو، لأف ات١تعلم تيهد نفسو ت٣برا على التعامل مع ىذا النوع من النصوص فيما 
يتطلبو قضاء حاجاتو في اتٟياة الاجتماعية، فلب يعرؼ كيف يكتب طلب عمل مثلب... إذا لد يتعلم تقنيات 

كما يستعمل ىذا النمط في    ،ات١وضوعيةالوضوح كالإت٬از كالدقة ك ك كتابة الإدارية من حيث التقدلص كالأتلوب ال
ليمات،   التعالقرارات، ك الفنوف ات١طبعية، ك الإشهارية، ك كثتَ من ت٣الات اتٟياة اليومية مثل: البلبغات 

 التمارين ات١درتية...ك 
 
 :ألعية تصنيف النصوص. 2.4
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أجل ت٘ييز ىذا أمر لابد منو ، ك التمييز بتُ ت٥تلف أنواعها كخصاجصهاملكة تصنيف النصوص ك تطوير  -
 كظاجفها.فهم النصوص كفهمها، ك 

ت٠صاجصو فات١عرفة بنمط النص يتيح للفهم اتٞيد للنص ك التي تفضي للنص ك  ات١ساعدة على القراءة الواعية -
 للقارئ اتتًاتيهيات فهم من خلبؿ التوقع فمعرفتنا بأف النص حهاجي تٕعلنا نستطيع ت٘ييزه عن نص إيعازم 

الكتابة الإنتاج الكتابي كذلك من تقنيات التعبتَ ك  تطوير في  نواعهاأات١عرفة بأت٪اط النصوص ك  تساعدهكما   -
 وية ك البناجية ات١ناتبة لنمط النص.خلبؿ اختيار الأتاليب اللغ

، كتصميم ات١ناىج تولليل المحمثل تٖمن متنوعة أت٪اطها في ت٣الات نواع النصوص ك كما تساعد ات١عرفة بأ  -
 . التعليمية

كإنتاج أنواع  أما في ات١يداف التواصلي فتساعد مهارة تصنيف النصوص ك معرفة خصاجصها كأت٪اطها  في فهم -
.ت٥تلفة من النصوص في تياقات تواصلية متنوعة، ت٦ا يساىم في تطوير كفاياتهم التواصلية
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 لدبحث الثاني:ا

 العربية: تعليمية اللغةلسانيات النص و 

 الدطلب الأول:

 اصطلاحا:مفهوم النص لغة و  1. 1 

 ،علم الاجتماعك  ،التقاطع مع علوـ أخرل كعلم النفس الإدراكيالتوتع ك إلذ ات النص ظهور لسانيأدل  
لفواجد يأخذ كل علم منها حاجتو تتداخل في تناكؿ النص تنتج لنا زتٜا من اكالتي حينما تتقاطع ك  ،علوـ التواصلك 
التواصلية ك  ،الاجتماعيةالعقلية ك ناكلو النص بكل أبعاده النفسية ك في ت منها أيضا علم اللغة حاجتو يأخذك
ما ىي ك  ،تعليم اللغة العربية ، فما ىي مفاىيم النصبيقات عديدة منها تعليم اللغات ك الاتتفادة من ىذا في تطك 

التي   يرد فيها، كما تٗتلف باختلبؼ ات١يادينتتنوع حسب السياقات التيتتعدد تعاريف كلمة " النص"  ك  ،أبعاده؟
أك أتاتنا  اتبحث فيو باعتباره جزءالضوء على ات١صطلح في حد ذاتو ك  كجهات النظر التي تسلطك  يدرس فيها،
 ت١وضوعاتها.

 أما تعريفو اللغوي:

 كنا أشرنا لتعريفو في ات١بحث السابق كلكن باختصار، كىنا نورد تعريفو اللغوم أكلا:    

 اتٟديث ينصُّو نصًّا: رفعو. : رفعك الشيء. نص  ( لابن منظور: "النصّ  )لساف العربفي فقد كرد

.ك   نَصُّ كلّ شيء لو عن شيء حتى يستقصي ما عنده، ك ك نَص  الرّجل نَصًّا إذا تأ ..كل ما أظُْهِرَ، فقد نُص 
 .1منتهاه"

    :واصطلاحا

                                       
 . 98ابن منظور، لساف العرب،  المجلد السابع، ص:  1
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 من تَكما ىو اتٟاؿ مع كثك  الأتاتي للسانيات النص، ات١وضوعيشتَ إلذ ات١ادة ك  مصطلح النص    
 ت١شكلا ثم نقلت بالتًتٚة أك بالنقل أكلا  بركزىا عند الغربمصطلحات العلوـ ات١ستحدثة كالتي كاف ظهورىا ك 

كاحد مرتبط بتعريف منسهم يتفق حولو غالبية ات١شتغلتُ في ىذا اتٟقل ات١صطلح  توحيد ك تٖديد في دكما
منها التي ركزت ف ؛تعريفكل   معايتَاختلبؼ ك  بسبب تعدد  ات١فاىيم متعددة كثتَة  ك   ريفاعلتفا العلمي، 

 ات١عتٌ معا.ك  منها التي ركزت على الدلالة  كختَا منهما التي ركزت على الشكل ك  على الشكل

ضمن بنية : "..  بنية دلالية ينتهها فرد كاحد أك تٚاعة  يرل أنو للنص  وفي تعريف فهذا بشتَ ابرير    
ىو معرفة تم إنشاؤىا كالعناصر ات١كونة لنظاـ اللغة ك التًاكيب منسهمة تؤلف نسيها من الكلمات ك  لغوية متًابطة

  .1ات١كاف"يبلّغها عبر الزماف ك م ت٭فظها ك ىو الذذلك أف ات١عرفة تتلخص في النصّ ك ضمن ثقافة ما، 

أك الشكل  أم الشكل الصوتي ات١سموع من الكلبـ "..على ما بو يظهر ات١عتٌ فهو عنده الأزىر الزنادأما  
وفرّ يتكجو ات١دلوؿ. ك تُ: كجو الدّاؿ ك فالنص إذف علبمة كبتَة ذات كجه. ؛ منو عندما يتًجم إلذ ات١كتوب.. ات١رجي

معتٌ النّسيج، فالن ص نسيج من  "texte"كذلك في مقابلو في اللّغات الأعهمية في مصطلح نَص في العربيّة ك 
كاحد ىو ما نطلق عليو يتًابط بعضها ببعض. ىذه ات٠يوط تٕمع عناصره ات١ختلفة ك ات١تباعدة في كلّ  الكلمات
 .2" (نص)مصطلح 

تواء  ،يستند إليها علماؤهتعددت اتٕاىات البحث في النص تتبعا للمنطلقات التي  كما أتلفنا فقدك  
 النص، لاتيما في مفهومو القاجم عليو كىو ، أك التحويلي ،الوصفي، أك الوظيفي العاـ علم اللغة صعيدعلى 

البركز  حوؿفي الثقافة اللبتينية ىو نسيج، كأما في الثقافة الإتلبمية  فمهمل معالش النص تدكر  مفهوـ النصف
 منتهاه.غاية الشيء ك الظهور ك ك 

فهو كثتَا ما يتداخل مع النص، فأف كاف  ات٠طاب؛لا نغفل مصطلحا آخر يدكر في ات١يداف ذاتو كىو مصطلح ك 
 "ات٠طاب" الذم ت٭يل عادة إلذ لفظفي مقابل ك  3.ات١عتٌ اللغوم الذم يوحي بو لفظ "نص" ىو الكلبـ ات١كتوب

                                       
 . 108،  ص:2007، عالد الكتب، الأردف،  1ط-بشتَ إبرير،  تعليميّة النّصوص بتُ النّظريةّ ك التّطبيق،    1
 .12، ص: 1993، بتَكت، 1الزّناد: نسيج النّص؛)تْث فيما يكوف بو ات١لفوظ نصّا(، ات١ركز الثقافي العربي،ط   2

.17، ص:1983قافي العربي، محمد مفتاح، ات١فاىيم ت٨و تأكيل كاقعي، بتَكت ات١ركز الث  3 
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التفرقة بينهما ك كاحدا،  لكلبـ فإف معظم ات١ختصتُ في ت٣اؿ اللسػػػػانيات تٯيلوف إلذ اعتبار النص كات٠ػطاب شيئاا
 ؽ باعتبار أف كل خطاب ينتج في ظركؼ معينة.  مرتبطة بالسيا

: ات٠طابية ت٤ددة فيقوؿ عن النص ك أف تٖديد النص يقتضي الانطلبؽ من نظرية أدب  يرل فاف دايك 
ات١سموعة كات١رجية بينما النص ىو ت٣موعة لإنتاج أللفظي كنتيهة ات١لموتة ك "إف ات٠طاب ىو في آف كاحد فعل ا

تستوعبو كبتعبتَ آخر إف ات٠طاب ىو ات١وضوع ات١وجود أمامنا كفعل أما تتضمن ات٠طاب ك نات النسبية التي البيا
 . 1النص فهو ات١وضوع المجرد ك ات١فتًض ، إنو نتاج لغتنا العلمية

متشابكا فيما بينو كنسيج العنكبوت ذلك أف "النص يتكوف النص نسيها متداخلب ك  فتَل بإرثركلاف  أما
 . 2ك مستمر ، كبذلك كصف نظرية النص بكونها علم نسيج العنكبوت كشبكيتوكيصنع نفسو من خلبؿ تشاب

 انسهاـ.كإت٪ا ىذا الأختَ فيو ترابط كاتساؽ ك  نصا،كمعتٌ ىذا أف تتابع اتٞمل لا يعطينا 

لقد اتتقلت اللسانيات النصية عن باقي الدراتات بكونها تدرس الكلبـ كوحدة تبليغ ت٭صل بها التفاىم بتُ 
 .في مستول ات٠طاب أك النص  يتم التبليغك  ات١تكلمتُ

 الثاني :  الدطلب

  تعليمية النص في  اللغة العربية: 

 :التعليمية  . مفهوم1.2 

ثتَ من ات١صطلحات ك  ةكعاد  تٔصطلحات ت٥تلفة تياؽ اللسانيات التطبيقيةمصطلح التعليمية في  يرد 
كات١تعلم العربي من التيو  القارئيوحدكنو حتى يرتاح موحد ت٬معوف عليو ك  حعلى مصطليتفق فيها  اتٟديثة التي لد

بل   ..غتَ ذلكتعليمية مادة التخصص ك ك  ،ات١ادة تعليمية ،الديداكتيكك  ، التدريسية،التعليمية اجهو فهناؾالذم يو 
 .أف الثالش أشملإف الاختلبؼ حدث بتُ التعليمية كالتعلّمية ك 

                                       
.11، ص1987، بتَكت، ات١ركز الثقافي العربي، 1تعيد يقطتُ ، انفتاح النص الركاجي، ط  1 

 35، ص1990، بتَكت، مركز الإت٪اء القوم ، 10ركلات بارت لذة النص، ترتٚة محمد الرفرافي محمد ختَ بقاعي ، ت٣لة العرب ك الفكر العات١ي ، العدد  2
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يمية بتُ " لابد أف ت٪يز في ت٤اكلتنا لتعريف العملية التعل:فالدريج يرل أنو  التعلم:لتعليم ك بتُ اىناؾ من فرّؽ ك      
يتفاعل معو التي يدرؾ الفرد بها موضوعا ما ك التحصيل( العملية ظاىرة التعليم نعتٍ بالتعلم )ظاىرتتُ ظاىرة التعلم ك 

ف أتطوير الاتٕاىات، في حتُ ات١هارات ك ا اكتساب ات١علومات ك يتمثلو، عملية يتم بفضلهكيستخدمو ك 
ت٣موعة من الأفعاؿ التواصلية   ، إنووتسهيل حصولتواصلي يهدؼ إلذ إثارة التعلم كتٖفيز  التدريس( نشاطالتعليم)

توظيفها بكيفية مقصودة من طرؼ تي يتم اللهوء إليها بشكل قصدم كمنظم، أم يتم اتتغلبت٢ا ك القرارات الك 
  1تعليمي" -طار موقف تربومفي إ وفيتدخل نالأشخاص الذيالشخص أك ت٣موعة من 

توظف قليا أك جسميا في ات١تعلم ك العلمية التي تستهدؼ تغيتَا عد ات١عرفية ك تشمل ات١وا ف فالتعليمية إذ    
علم أك من أجل ىذا تٚيع الطراجق ك الأتاليب ك ات١قاربات التي ترمي إلذ تٖقيق أىداؼ التعلم حسب رغبة ات١

فالتعليمية تندرج تٖت العديد من تطبيقات  اللسانيات النظرية التي تبحث في اللغة من ؛ ات١تعلم أك اتٞهة الوصية 
تعلم الرغبة  في تعليم ك حسب اتٟاجة ك أجل صوغ نظرية عامة ثم تتًجم ىذه النتاجج النظرية الوصفية إلذ إجراءات 

ـ اللغة في التواصل بتُ حتى المحاكرة الاصطناعية التي تستخدالآلية ك  ات أخرل من مثل التًتٚةاللغة أك حتى تطبيق
  .البرنامج اتٟاتوبي أكبتُ اللغة ك  ات١تعلم 

الأتتاذ عبد الرتٛن اتٟاج صالح في حديثو عن التعليمية بأنها تٖاكؿ الإجابة عن كت٦ا كنّا نسمعو عن  
 ت٫ا: ماذا؟ ك كيف؟  تؤالتُ مهمتُ

ككيف ت٬ب  ذا ت٬ب أف نعُلّم من اللغة؟مايدكر في فلكهما ؼ: "قة كما يتعلق بهما ك يعتٍ المحتول كالطري 
أمّا كيف ت٬ب أف نعلّمو؟ فهو راجع ك التي عليها الدرس اللغوم،  ات١ادة اللغوية افات١قصود به اذاأف نعلّمو؟ فأمّا م

اللغات كطراجق نههية تعليم إلذ علم تدريس اللغات ات٠اص بظواىر اكتساب ات١لكة اللغوية، كىو البحث في م
التي لإجراءات التي يقوـ بها ات١درس ك الأنشطة ك ؼ في معهم علوـ التًبية ىي: " ت٣موع االطريقة كما تعرّ ك  .التدريس

   2تبدك آثارىا على ما يتعلمو التلبميذ" 

                                       
 .13، ص2000، ات١غرب، 1ريج، تٖليل العملية التعليمية) مدخل إلذ علم التدريس(، قصر الكتاب، طمحمد الد  1
  109، ص 1عبد اللطيف الفارابي ، معهم علوـ التًبية مصطلحات البيداغوجيا ك الديداكتيك، ج   2
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ىي الوتيلة التي نتبعها لنفهّم التلبميذ أمّ درس » كقد عرّؼ محمد عطية الأبراشي الطريقة في التدريس بقولو:    
 من الدركس في أمّ مادة من ات١واد، كىي ات٠طة التي نضعها لأنفسنا قبل أفْ ندخل حهرة الدراتة، كنعمل 

 1" لتنفيذىا في تلك اتٟهرة بعد دخلوىا

الثلبثة أتتخلص: أنّها تتفق في عمومها على أفّ حدكد الطريقة ىي: تلك الأتاليب، يفات التعر كمن خلبؿ     
كيستعتُ بها في تقدلص دركتو، كإيصاؿ ات١عرفة إلذ التلبميذ، كىذا  علمل كات١بادئ، التي يتوخاىا ات١كالتقنيات كالوتاج

، ت٦ا يؤدم بي إلذ القوؿ بأف الطريقة ركن ىو ات١فهوـ الشاجع للطريقة من حيث كونها الأتلوب ات١تبع في التعليم
 أتاتيّ من أركاف التعليم إلذ جانب ات١علم كات١تعلم كالكتاب،  إذْ لا تٯكن تصور العملية التعليمية بدكنها.

في تٖقيق أىداؼ مادة من ات١واد  مهمة ككتيلة ،تعلميس حلقة كصل بتُ البرامج كات١طريقة التدر  كتعتبر    
كتأقف عند بعض الطراجق الأكثر شيوعا كاتتعمالا، كخاصة في ات١درتة اتٞزاجرية؛ التي  القواعد،كمنها  الدراتية،

تطبق كثتَا عند ات١علمتُ كات١ختصّتُ في علم التًبية، كعلم النفس التًبوم، كعلم تعليم اللغات كتأردؼ كل طريقة 
 من الطراجق تٔا كجّو ت٢ا من انتقاد.

 :ليميةالنصّ اللغوي في التع . 2.2  

يعتبر النص في تياؽ تعليمية اللغة العربية أكضح شكل أك صورة تٕتمع فيو تٚيع مكونات اللغة ات١راد تدريسها    
 من الأصوات إلذ التداكلية ك يعرّؼ بأنو:

أخرل  بلبغة كعلوـ العركض كالة ات١تعلّقة بالنّحو ك الصّرؼ ك "كحدة تعليميّة ت٘ثّل ت٤ورا تلتقي فيو ات١عارؼ اللّغويّ  
التّاريخ، بالإضافة إلذ ات١عطيات ات١عرفيّة ات١تميّزة الّتي صارت تقدّمها علوـ اللّساف في كعلم النّفس كالاجتماع ك 

 .دراتة

 .2النّصوص ك ما في ذلك من فاجدة جليلة تعود بالنّفع على العمليّة التّعليميّة"

                                       
 267محمد عطية الأبراشي، ركح التًبية ك التعليم ، مطبعة عيسى اتٟلبي ك شركاؤه، القاىرة، ص    1
 .129ص،  2007، عالد الكتب، الأردف،  1ط-بشتَ إبرير،  تعليميّة النّصوص بتُ النّظريةّ ك التّطبيق،    2
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: "يقصد بالنصوص ، فقاؿ رشدم طعيمةالفن (لعلم ك ريفو في كتاب ) تعليم العربيّة كالدّين بتُ اكما كرد تع      
تتوفّر في ىذه ات١ختارات عراء ك الأدباء على مرّ العصور ك ت٣موعة من ات١ختارات الشعرية ك النثرية التي أبدعها الش

التي عادة ت٣موعة من صفات اتٞماؿ الفتٍ تواء من حيث الأفكار التي تٖتويها، أك القيم التي تنادم بها أك ات١عالش 
 .1توحي بها أك اللغة التي كتبت بها"

ىو كتيلة ك  ، ن مكوّنات ات٢ويةّمكوّف مإف النص التعليمي كتيلة تواصل، كأداة إبداع، ك كعاء للفكر، ك "     
تمع، فهو من أىم كتاجل التخاطب أداة تعكس صورة المجتمع. كما يعتبر من أقول الوتاجل التي تسهم في بناء المجك 
 .2التفكتَ"ك 

ب محمد تتمثّل أت٫يّة فهم النصوص التعليمية حسصة في ت٣اؿ التًبية كالتعليم، ك عمليّة الفهم ىذه ضركرية خاك     
ب القانولش، ات٠طاب الاقتصادم، ات٠طادرتها )تٓصاجص خطاب ات١ادة التي ي تعلممعرفة ات١فالأخضر الصبيحي: "
 .3اتتيعابها"عينو كثتَا في فهم ىذه ات١ادة ك تات٠طاب العلمي ( أف 

مة قادرة على التّعامل ات١نههي ات١تماتك للنصوص من شأنو أف يسهم في بناء عقلية منظّ البناء اتٞيد ك ف"   
 غتَىا.ة اتٟهاج ك الاتتدلاؿ ك على اكتساب مهارات نصية متعدّدة، كمهار ات١نطقي مع ات١علومات، ك ك 

 .4التفكتَ التّصنيفي..."ك التفكتَ التّدرجي ك  تَ القياتيأنواع التّفكتَ ات١نههي، كالتفك كذلك اكتسابك  

 

 الدطلب الثالث:

 طرائق تدريس الأنشطة اللغوية:مناىج و . 3

ت١قاربة النصية االتي تتفق مع الطريقة ك ك ، يةلتي عنيت بتدريس اللغة العربعن أىم الطراجق ا كجيزة لمحة ىنا نقدـ    
النحوية طريقة لتدريس الظواىر الصرفية ك اعتمدت ات١قاربة النصية كمقاربة ك  غتَىا فقدتٗتلف في في بعض الأجزاء ك 

                                       
 .21القاىرة:  -دار الفكر العربي -ـ2001: 2ط -لم ك الفنرشدم أتٛد طعيمة ك محمد السيد مناع: تعليم العربية ك الدين بتُ الع   1
( 445-444(: )13جامعة بسكرة، )العدد  -فواز معمرم ، النص التعليمي بتُ النظرم ك التطبيق، ت٣لة ات١خبر: أتْاث في اللغة ك الأدب اتٞزاجرم 2
 ،2017. 
 .116ت٣الات تطبيقو: ضر الصبيحي: مدخل إلذ علم النص ك محمد الأخ 3
 .116ص:  نفسو، رجعات١: 4
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 ىامقتًحة كالتي رأينا أف نلمّح  لأشهر ة من الطراجق التي كانت منتههة ك ىذا كبديل عن تٚلك  ، 2003منذ العاـ 
 .ىي ات١قاربة النصيةفي كصف الطريقة اتٞديدة ك  في حقل تعليمية القواعد قبل أف نتعمق

                      الطريقة الإلقائية:. 1.3

كىي مستعملة كثتَا في اتٞامعات  تعتمد على أتلوب المحاضرة أك الإملبء، كىي طريقة قدتٯة كتقليدية،    
 .من عقوؿ ات١علمتُ إلذ عقوؿ ات١تعلمتُ اكتٖوّت٢ كىذا بإلقاء ات١علومات، اتٞزاجرية،

الطريقة الإلقاجية، نلبحظ أنّها تهمل علبقة التفاعل بتُ ات١علم كات١تعلم،  كمن خلبؿ ىذه السمات، التي تطبع    
أخذا كردا، في الوقت الذم تٕعل ات١ناىج العلميّة اتٞديدة من شخص ات١تعلم ت٤ورا أتاتيا ت٢ا، كتعمل على إشراكو 

 في مسؤكلية كقيادة عملية التعلم.

لمتعلم، كجعلتو تلبيا من عملية التعلم لا تٯكنو أف يكتسب أيةّ مهارات، لأنو ل إت٫ات٢ا يعاب على ىذه الطريقة  
لا يستطيع أف يركّز مدة  طويلة على الدرس، كىو مهمل مهمّش، خاصّة كأفّ التًكيز يكوف على تقدلص مادة معينة 

ات١علومات بسرعة،  تهمل تٚيع الأىداؼ التًبوية، فلب يستفيد ات١تعّلم إلا قليلب نظرا لعدـ قدرتو على ىضم
 كاتتخلبص الأفكار بسرعة كالربط بينهما في ظل ىذه الظركؼ.      

 كعليو، فإنو ت٬ب تٖديد الأدكار ات١تكاملة بتُ ات١علّم كات١تعّلم، فات١علم منشط، كمنظم كليس ت٣رد ملقن.    

      :القياسّيةو  الطريقة التلقينية. 2.3

عتُ لتدريس النحو، من ناحية تهولتها كترعتها في الأداء، فالطالب الذم يرل أنصار ىذه الطريقة "أنّها ختَ م
من الذم يستنبط القاعدة من أمثلة توضح لو قبل ذكرىا، كلا تبيل إلذ حفظها  ثريفهم القاعدة أصلب يستقيم أك

 .1حفظا يعتُ على ذكرىا "

                                       
 .2، ص1966ت٤مّد كامل حستُ، مذكرة عن الطريقة اتٟديثة في تعلّم النحو، مصر:   1
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بأفّ ات١تعلّم بقدر ما يكوف حافظا للقاعدة اللغوية ات١قدمة لو بقدر ما يكوف  يركف أنصار ىذه الطريقة إف كافك     
غتَ أفّ كاقع ات١مارتة الفعلية يثبت أنوّ ليس كل من ت٭فظ قاعدة ت٨وية عن ظهر قلب قادرا على  متقنا للغة،

 ية لا معرفة نظرية.اتتعمات٢ا كالتحّدث بها، أك كتابتها بطريقة تليمة؛ لأفّ ات١عرفة اللغوية ىي معرفة عمل

ىذه الطريقة مع قواعد التدريس التي تستَ من السهل إلذ الصعب، إذ أنها تبدأ بالصعب لتنتقل إلذ  قضتتناك     
السهل،" كتقدلص القاعدة كالتعريف على الأمثلة يكوف تٔثابة تقدلص الصعب على السهل، كالستَ من الصعب إلذ 

    1السهل ينافي قواعد التدريس كل ات١نافاة "

كاتٟكم العاـ للتلبميذ بصفة مفاجئة فيصعب الأمر على  لقاعدةلو تقدتٯها كذلك ى  عليها يؤخذك     
يبقى عاجزا أماـ  تطبيق ىذه القاعدة؛ لأنّها فرضت عليو فرضا قبل أف  تعلمكتستمر ىذه الصعوبة لأفّ ات١ التلبميذ،

 يكوف مستعدا ت٢ا، كتعتبر القاعدة إحدل خطوات الدرس التي يتوصل إليها بعد التدرج.

 :                الاستنباطية أك ـ الطريقة القياسّية. 3.3

ت٘يل ىذه الطريقة إلذ جعل الطالب يبحث كيستقرئ اتٟقيقة، كتبدأ ىذه الطريقة باتٞزجيات لتصل إلذ الكليات،    
صوؿ إلذ من التفكتَ في اتٞزجيات للو  تعلمرحلة الأتاتية حيث ينطلق ات١كإلذ القاعدة العامّة، كت٘ارس كثتَا في ات١

على التفكتَ ات١نطقي السليم، كالاعتماد على النفس في الكشف عن  تعلمعاـ، كعن طريق ذلك يتعوّد ات١اتٟكم ال
 . 2ةاتٟلوؿ ككذلك حب البحث، كأفّ ىذه الطريقة تستعمل كثتَا في العلوـ الرياضي

تركيزه، كإفْ  كتذىب   تعلمات١ ذلك الاختيار ات١تقطع ك ات١تشتت للؤمثلة كالتي لا تٕذب على ىذه الطريقةيعاب 
كانت تٖمل شواىد للقاعدة ات١بتغاة، كأيضا اللغة ات١نتقاة  منها الشواىد ىي في الغالب لغة صعبة، كذات مستول 

لذ نفوتهم، كيقلل من صعب، يصعب فهم معناىا على التلبميذ، كما أفّ طوؿ ىذه الطريقة ت٬لب ات١لل إ
 .اىتمامهم، كلا يسمح الوقت عادة لإتقاف كاحتًاـ تٚيع ات٠طوات، فاتٟهم  الساعي يضيق بطوؿ الطريق

                                       
 21حلب مطبعة دار ات١عارؼ ص  1948عبد الكرلص خليفة، التًبية ك أصوؿ التدريس، توريا،   1
 .62، ص2003صالح بلعيد، دركس في اللسانيات التطبيقية، دار ىومو، اتٞزاجر،   2
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متقطعة لا تصل بينها صلة  ةة عن أمثلتها فهي: "تٗتار أمثلككما ذكرنا آنفا، فقد تلقت نقدا كبتَا، خاص     
وعات ت٥تلفة إلا أنّها تٖمل ت٘ثيلب إلذ قاعدة خاصة، كىي لا ترمي فكرية، كلا لفظية، إت٪ا ىي تٚل مبتورة في موض

 .1إلذ غاية تعبتَية خاصة، كلا تثتَ في نفوس التلبميذ شوقا إليها، كإلذ القاعدة التي تيدرتونها في ظلبت٢ا"

 نللمناىج العلميّة اتٟديثة التي تصرّ على أف تكوف النصوص كالأمثلة متكاملة كمنتقاة م الفكىذا ت٥ 
ػ: "إدراؾ الكلّ ف تعلمعاتها لطبيعة الإدراؾ عند ات١كمن ات١آخذ التي تؤخذ على ىذه الطريقة عدـ مرا ت٤يط ات١تعلم،
           2من إدراؾ اتٞزء؛ لأفّ ذلك يساير الطبيعة الإنسانية" تعلمأتهل على ات١

 .ينهذب ات١تعلم إليها بسهولة كاضحة كىذا بسبب اختيارىا للؤمثلة ات١تقطعة العناصر التي لا تبدك بينها رابطة

            طريقة النصوص الدتكاملة أو الطريقة التكاملية:. 4.3

تعتمد الفكرة الأتاتية ت٢ذه الطريقة على ات٠صاجص النفسيّة لعملية التعلم، كقد تٝيت بالطريقة      
لذ، كت٘ر في مدارجها ات١تتابعة ككلّ لو كحدتو، التكاملية؛ لأنها تعلم اللغة كوحدة متكاملة أجزاؤىا، منذ ات٠طوة الأك 

ىذه الطريقة ت٪طا، حيث إنها منهج تعامل لغوم جامع، يعتمد  لا كأجزاء منفصلة، كفي اتٟقيقة، تٯكن أف تعتبر
 . 3ت٣موعة من ات١هارات النفعية التي يستعملها ات١درس أثناء إلقاء دركتو قصد التعامل مع النصوص

اتتهلبكها لوقت طويل ينتقص من كقت ات١ناقشات النحوية التي  لعدة أتباب منهالطريقة ىذه ا كقد انتقدت    
تتهو إلذ خدمة أغراض الدرس الأصلية، كىي اتتنباط القاعدة، كالتدريب عليها تدريبا كافيا، كانتقاص فرصة 

، كدكف أف ت٭سنوا التدرب ات١ناقشات النحوية ت٬عل التلبميذ تٮرجوف من اتٟصة دكف أف يستوعبوا القاعدة اتٞديدة
تٔعتٌ أف طريقة النص لا تٗدـ غرض درس القواعد ،  4عليها، كالإقناع بها في تداد النطق، كاتتقامة اللساف

الأصلي ات١تمثل في اتتنباط القاعدة، كالتدريب عليها، لأفّ ات١درس قد يستهلك كقتا طويلب في شرح النص 
صودة، كالتي من ات١فركض التًكيز عليها في ىذا النص أكثر من ت٤اكلة كمناقشتو على حساب الظاىرة النحوية ات١ق

                                       
 73، دار مصر للطباعة، ص1952أتٛد يوتف الشيخ، دراتات كتٕارب في الطرؽ ات٠اصة لتدريس اللغة العربية كالدين الإتلبمي. القاىرة: 1
 .251، دار ات١عارؼ، ص1977تليماف حستُ قوره، تعليم اللغة العربية. القاىرة:  2
 59دار ىومة، ص، 2003صالح بلعيد، دركس في اللسانيات التطبيقية. اتٞزاجر:  3
 .62ات١رجع نفسو )صالح بلعيد(، ص:   4
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يساعد على جلب اىتماـ التلبميذ، كمعرفة كيفية تطبيق القاعدة، لكن بعد  عالشفهم معالش النص، ففهم معالش ات١
 فهمها. 

كقد يتبادر إلذ الذىن  ،غتَىا كثتَىنالك طراجق تعليمية أخرل غتَ التي ذكرنا أنفا كالطريقة اتٟوارية ك ك  
السؤاؿ التالر: ما ىي اللغة العربية تٔختلف أنشطتها ك خاصة النحو بعد ترد لأىم الطراجق التي عنيت بتدريس 

أت٧ع الطراجق؟ أك ىل تٯكنتٍ الوقوؼ عند طريقة ىي الأفضل؟ كاتٞواب: إفّ ىذا الأمر غتَ ت٦كن، كلا معتٌ لو؛ 
اتة النحو: طريقة النصوص الأدبية ثّم القواعد، أك طريقة الأمثلة ثم القاعدة، أك لأفّ "الاختيار بتُ طرؽ ثلبثة لدر 

، ذلك لأنوّ لا تٯكننا التقيد بطريقة كاحدة في تدريس القواعد، فنقع في  1طريقة القاعدة ثم الأمثلة لا معتٌ لو"
لقياتية غتَ ت٦كن لأنو "ليس تٚيع نقاط ضعف تلك الطريقة،  ككذلك الاختيار بتُ الطريقتتُ: الاتتقراجية، كا

ىناؾ فتًة كلها اتتقراجية، كفتًة كلها قياتّية، لا في إدراؾ ات١تعلّم ت١ا يبلغو إيّاه ات١علم بكيفية ضمنية، كغتَ ضمنية، 
، ذلك لأفّ القياس كالاتتدلاؿ عمليتاف متلبزمتاف، كت٨ن في حاجة إلذ الاتتقراء 2 كلا أثناء اكتسابو ت١لكة التعبتَ"

 هة، كإلذ القياس من جهة أخرل، فالتنويع من مقومات الطريقة الناجحة.من ج

تطورت الطراجق التدريسية تطورا أصبحت بو علما لو ركاجز من علوـ خارج علم اللغة مثل: علم ىذا كقد     
 مفهوـ علمي النفس، كعلم التًبية، كات١ناىج، ككلّ ما يتصل بها، كيؤثر في مستَة تطور ىذه الطراجق التي انتهت إلذ

كاضح، قوامو تنمية مهارات الأداء اللغوم للمتعلمتُ حتى تبلغ أقصى مداىا، كتوجيو النشاط اللغوم بأحدث 
 الأتاليب التي تؤدم أثرىا في تعديل تلوؾ ات١تعلمتُ؛ حتى يصل إلذ مستواه ات١نشود.

علم كات١ ات١درتي  التي ىي الكتاب طراجق التدريس تشكل حهر الزاكية لعناصر ات١ناىج الأخرلكمنو فإف        
كتتهلى أت٫يتها في تٚيع المجالات، كلا تقتصر فقط على ت٣اؿ التعليم، فوضع خطة مسبقة أصبح أمرا ، كات١تعلم

لابد منو في السياتة كالاقتصاد، كفي المجالات العسكرية كالاجتماعية، كذلك ليضمن كاضع ات٠طة أك الطريقة 
 أفضل النتاجج.

                                       
 .    72، ص4، العدد1972عبد الرتٛن اتٟاج صالح، " أثر اللسانيات في النهوض تٔستول مدرّتي اللغة العربية "، ت٣لة اللسانيات، اتٞزاجر،   1
 ات١رجع نفسو ، الصفحة  نفسها.   2
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ا فإفّ طريقة التدريس ىي ت٣موعة من الأتاليب كالأنشطة، يشتًؾ فيها طرفا العملية التعليمية كىكذ      
الرجيسياف: كت٫ا ات١علّم كات١تعلم، كلكيْ يصل ات١تعلم في النهاية إلذ إدراؾ كتفهم ات١علومات ات١طلوبة بأقل جهد، 

عد اللغة العربية، كتنتعرض إلذ بعض أفضل كأحدث الأتاليب في تدريس قوالابد لو من إتقاف كبأقصر زمن، 
 ىذه الأتاليب في ات١بحث ات١قبل. 

 الدطلب الرابع:

 : تنظيموو  النص التعليمي معايير اختيار. 4

ىذا ك  كىو أمر بالغ الأت٫ية في العملية التعليمية التعلمية، ككل ات١هتمتُ بالتعليمة يلحّوف على ضركرة العناية بو،     
رحلة أف اختيار المحتول تٯثّل ات١ ت"عرف قاجلب: المحتول في التعليم،باختيار  العناية عن أت٫ية عبّر ي عبده الراجحي

، بعضها عوامل خارجية كالأىداؼ كمستول ات١قرر عرفت أف تٙة عوامل تؤثر في الاختياراتٞوىرية في تعليم اللغة، ك 
م اللغة ك دافعية التعلّم، ك عوامل أخرل كنوع الاتتعداد لتعلكالوقت المحدد لو،  كعوامل خاصة بات١تعلم كالعمر ك 

 .1غتَىا"يع ك قابلية التعلّم ك التعليم ك التوز تكم إليها في الاختيار كالشيوع ك ات١درتة. ثم إف ىناؾ معايتَ ت٭

ات١عايتَ اختياره أك عدـ ملبءمتو للشركط ك لكن توء أمرا شكليا أك قليل الأت٫ية ك  فاختيار النصوص ليس      
تعقيدات تٚة على تتَ العملية كلها من ات١نهاج  إلذ ات١علم كصولا للمتعلم لذلك نو صعوبات ك نهر عيتات١ناتبة 

التصدم  دالضوابط التي تأخذ بعتُ الاعتبار عنأت٫ية قصول للشركط ك  أكلذ العديد من ات١شتغلتُ تْقل التعليمية
 لاختيار النصوص التعليمية.

ا شركطيضعاف  الفن( الدين بتُ العلم ك ) تعليم العربية ك  : السيد مناع في كتابهمامحمدشدم أتٛد طعيمة كر  كىذاف  
 :2من بينها نقللاختيار النصوص التعليمية، ن

تبتُّ طبيعة و، كتبتُّ أىم الأحداث السياتيّة كالاجتماعيّة فيو، ك أف ت٘ثّل النصوص صورة العصر الذم اختتَت من -
 عقليّة الناس في ىذا العصر.

                                       
 . 91، دار ات١عرفة العلمية، الإتكندرية مصر ، ص 1995العربية،  عبده الراجحي: علم اللغة التطبيقي ك تعليم 1
 .23رشدم أتٛد طعيمة  ك محمد السيد مناع: تعليم العربية ك الدين بتُ العلم ك الفن:  2
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أف تتنوعّ أشكاؿ الأداء الأدبي فيها تْيث تتناكؿ النصوص الشعريةّ ك النثريةّ ات١ختلفة كات١قالة أك القصّة القصتَة  -
 أك ات١سرحيّة.

ات٠صاجص الفنيّة ت٢ذه العصور،  تبتُّ ف العصور التارتٮيّة الأدبيّة، ك أف تتنوعّ أشكاؿ مضامينها، تْيث تغطّي ت٥تل -
 غتَه. لا تقتصر على عصر دكفك 

 أمورا جديدة تواء في الأفكار أك في طريقة الأداء. تلبميذأف يقدّـ كل نص يعرض على ال -

أف ترتبط بعض النصوص تْياة الأمة السياتيّة ك الاجتماعيّة اتٟاضرة، ك أف تربط حياتهم ات١اضية ك اتٟاضرة  -
 ات١اضية. بقصد ات١قارنة ك الإفادة في تشكيل الواقع على ىدل من الصور ات١شرقة

ب بعض كصولان إلذ تٖقيق أف تشكّل مادة النص موضوعا متكاملب ت٭قق ترابط الأفكار ك أخذ بعضها برقا -
 الفاجدة.ات١تعة ك 

تٔداخلة تٖت عنواف ) أتاتيات ك معايتَ كضع  يلي خدير' شارؾ 'ات١غ في إحدل الندكات العلمية التعليميةك      
على ضركرة أف تكوف ات١عايتَ ات١كوّنة للنص  اأكّد فيه 1(لكتب التعليميةية ك تصميمها في انصوص اللغة العرب

 حصر ىذه ات١عاير فيما يلي:ول ات١رحلة التعليمية للمتعلم، ك التعليمي متوافقة مع مست

 معيار الصدق:. 1.4

ت٭كم ىذا ات١عيار على النص التعليمي بأنو صادؽ إذا عمل على تٖقيق الأىداؼ ات١وضوعة لتحقيق التعلم      
مراعية للفركؽ تكوف متههة ت٨و ات١نحى العملي ك  الفعاؿ، تْيث تركز ىذه الأىداؼ على تنمية تفكتَ ات١تعلم ك

ردة بل ىو مسألة تعتٌ  بتلقتُ التلبميذ القواعد المجالفردية بتُ ات١تعلمتُ، فتعليم اللغة لد يعد ت٣رد مسألة تعتٌ
 في حياة التلبميذ ت٦ارتة ك تلوكا. القواعد ىذه بتوظيف

 معيار الألعية: . 2.4

                                       
: غة العربيةللمؤت٘ر الدكلر لل 32أتاتيات ك معايتَ كضع نصوص اللغة العربية ك تصميمها في الكتب التعليمية، الندكة ات١غيلي خدير،  1

05/09/2012. 
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افة إلذ ما يتضمّنو من يعدّ النص التعليمي نصّا مهمّا إذا اشتمل على ت٣موعة من ات١فاىيم ك التعميمات بالإض     
ؼ التي تتضمنها ات١ادة ات١عار نصوص التعليمية بأنو ات١علومات ك ؼ المحتول ات١عرفي لليعرّ اتٟقاجق كات١علومات، ك 

 الفاجدة ت١تعلمها.تها ك بقدر ما تقدمو من ات٠دمة ك لكن بقدر أت٫يات١ادة ات١قصودة ليست بكميتها ك  ، كالتعليمية

 معيار اىتمامات الدتعلم: . 3.4

اتٟديثة ىذه الناحية قد أدرجت التًبية الدافع لديو للتعلم، ك  إلذ فقدافيؤدم إت٫اؿ اىتمامات ات١تعلم      
لذلك فهي تهتم بإتاحة الفرصة أماـ التلبميذ اضح يدفع التلبميذ ت٨و التعلم، ك ىي أت٫ية كجود غرض ك الأتاتية، ك 

 .لكي يشتًكوا اشتًاكا فعليا في اختيار ات١وضوعات ك ات١شكلبت التي تهمهم ك ت٘س نواحي ىامة من حياتهم

 معيار القابلية للتعلم: . 4.4

 يتم تٕسيد ىذا ات١عيار من خلبؿ:ك  

مراعاة النص التعليمي لقدرات ات١تعلمتُ ) الفركؽ الفردية (: فمن الضركرم أف يراعي كاضعوا النصوص التعليمية  -
الصعوبة السهولة ك ص ات١وضوعة متفاكتة في ذلك بأف تكوف النصو الفركؽ الفردية بتُ التلبميذ، ك  للكتاب ات١درتي

على أف يكوف معظمها مناتبا ت١ستول التلبميذ بعامة، فتفرد قسما منها بالصعوبة اللبزمة لإشباع حاجات 
يكوف القسم الآخر من ىذه النصوص تهلب يلبجم مستول التلبميذ ضعاؼ التلبميذ ذكم القدرات العالية، ك 

 التحصيل.

 اشتماؿ النص التعليمي على أمثلة عديدة. -

هوؿ، ك من مراعاة النص التعليمي لأتس التعلّم المحدّدة في تٜس مبادئ ىي: التسلسل من ات١علوـ إلذ المج -
 من الكل إلذ اتٞزء.لشيء ات١لبحظ إلذ تعليل كجوده، ك من االبسيط إلذ ات١ركب، كمن ات١ادم المحسوس إلذ المجرد، ك 

 معيار العالدية:. 5.4

لبت عات١ية ك إقليمية ك كطنية، ىو الذم يشمل مشكؿ النص التعليمي اتٞيد ك ة من خلبت٭د د معيار العات١ي     
بذلك ت٨ن في حاجة إلذ قراءة ابتكارية للنصوص تمع الإنسالش ت٢ذه ات١شكلبت، ك يعبّر تٔوضوعية عن مواجهة المجك 

مّق في النص التعليمي لتعالتعليمية لا لنهعل القارئ مستوعبا ت١ا يقرأ أك ناقدا لو، بل إنها تتعدّل ذلك كلّو إلذ ا
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مع تفعيل  ،حلوؿ متنوعة للمشكلبت الاجتماعيةك  ،ات١قركء، كالتوصّل إلذ علبقات جديدة، كتوليد فكر جديد
 ىذه اتٟلوؿ.

 كما كضع 'ات١غيلي خدير' أتسنا ينبغي مراعاتها عند تصميم النصوص التعليمية، ك ىي:

 الشكلية للكتاب.ات٠صاجص النفسية ك   -

اتتخداـ تٕليد الألواف كاتتخداـ كرؽ جيد النوعية ك الرتوـ التوضيحية ك اتٞمالية: كتشمل الصور ك  اتٞوانب -
 متتُ.

 .1على تكوين اتتًاتيهيات قراجية فعالةات بطريقة تساعد على اتتًجاعها ك تنظيم ات١علوم  -

 تحقيق وظائف النّصّ التّعليمي:. 6.4

لو عدة كظاجف أك ات١عرفة للمتعلم، ك  تإلذ تقدلص ات١علوما النص التعليمي ىو نوع من النصوص يهدؼ      
 أتاتية منها: 

  :نقل الدعرفة -

فهو يتقدـ ك  في ىذا السياؽ يفتًض اف النص التعليمي توؼ يزكد ات١تعلم تٔعلومات ك معارؼ جديدةك      
لابد أف تكوف في كل ىذا دة ك في ذات الوقت يسعى لتوضيح مفاىيم صعبة أك معقيتطور في ات١عرفة ك 

ك من أجل تقدمو  ك ىذا من أجل تعزيز فهمو ك تعلمو من جهة وص اتٞديدة مبنية على نصوص تابقةصالن
  .في التعلم من جهة أخرل

 :تنمية الدهارات -

ات١هارات الأربع التي يسعى ات١نهاج لتحقيقها  فاللغوية ىيىي نوعاف مهارات لغوية ك مهارات منههية ك      
 ات١قركء.وؽ ك إنتاجو ك فهم من فهم ات١نط

                                       
: للمؤت٘ر الدكلر للغة العربية 32أتاتيات ك معايتَ كضع نصوص اللغة العربية ك تصميمها في الكتب التعليمية، الندكة ات١غيلي خدير،   1

05/09/2012. 
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يشهع النص التعليمي ات١تعلم على التفكتَ  :مهارات التفكتَ النقدم لتنمية منههية تسعىمهارات ك        
يقدـ النص التعليمي مشكلبت  :تطوير مهارات حل ات١شكلبت ،االنقدم كتٖليل ات١علومات كتقييمه

 .كتطبيق ات١عرفة ات١كتسبةكتٖديات للمتعلم، ت٦ا يدفعو إلذ البحث عن اتٟلوؿ 

 في بناء شخصية الدتعلم : الدسالعة -

ابية كحب الوطن كاحتًاـ إت٬ مبادئذلك بزرع قيّم ك ك  كات١واقفتغيتَ السلوكيات ىذا من خلبؿ السعي لك   
 احتًاـالرياضة كالأكل الصحي ك ك كتشهعو على القراءة تٖسينو . كالتي تستطيع تغيتَ السلوؾ ك ات٠تَ.فعل اتٞار ك 

 الغتَ.

  :التحفيز والتوجيو -

النص التعليمي  ـاتتخداة فتلميذ ات١توتط يتميز بفضولو ك ات١تعلم في ىذه ات١رحلة العمري ما ت٭تاجوأكثر ىذا ك       
ات١تعلم فيكوف  أما ما ت٭فز ،كدفعو إلذ الاتتكشاؼ إثارة فضولوتٖفيز ات١تعلم ك   تستطيع  تاليب إبداعية كجذابةلأ

متعة  ب تٖقق الغرض  كصار تعلم ات١تعلمأىدافو فإذا اتتهاب النص التعليمي ت٢ذا ات١طلتٔعرفة ميولاتو كدكافعو ك 
صلب  تعلم فيبيدغوجيات اتٞديدة توصي تّعل ات١لاف ؛ منفعة دكف إغفاؿ ضركرة منح ات١تعلم فرصة التعلم الذاتيك 

  العملية التعليمية. 

ت٣موعة كظاجف للنص   1في ىذا الصدد رشدم طعيمة أف من كظاجف النص التعليمي عيمةرشدم ط يرلك    
 تتمثل في:

 المجتمع كالطبيعة من حوت٢م.خبرات التلبميذ، كتعميق فهمهم تٟياة الناس ك  توتيع -

 على اشتقاؽ معالش جديدة للحياة ك على تٖستُ حياتهم ك تٕميلها. مساعدتهم -

ا.معرفتهم بأنفسهم ك  زيادة -  فهمهم ت٢ا، تْيث يتمكّنوف من توجيو حياتهم توجيهنا رشيدن

                                       
 .22رشدم أتٛد طعيمة ك محمد السيد مناع: تعليم العربية ك الدين بتُ العلم ك الفن، ص 1
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ظركؼ تارتٮيّة ألّفت بينهم تٚاليّة ك اجتماعيّة ك خلقيّة، ك بالتًاث الأدبي للغتهم تٔا يشتمل عليو من قيم  تعريفهم -
 في السّراء ك الضّراء.

 الدكر الذم ت٬ب أف يلعبوه في حلّ ىذه ات١شكلبت.ك  وعلى فهم مشكلبت المجتمع الذم يعيشوف في مساعدتهم -

اتٟلوؿ التي اىتدت إليها كبرل التي مرّت بها الإنسانيّة ك مساعدتهم على تكوين نظرة تليمة إزاء ات١شكلبت ال  -
 في ت٥تلف العصور.

قوية في عملية التعليم، فهو يساىم في بناء ات١عرفة كتطوير ات١هارات  تْق أداة النص التعليمي ىومنو فإفّ ك        
تضمن أف تٕعل  فعالةبطريقة  تعليميةالنصوص تٗتار التصمم ك لكن لابد أف رع القيم التي تٖسن السلوؾ، ك ز ك 

.متعةالتعلم أكثر منفعة ك  عملية
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 الدبحث الثالث:

 الدقاربة النصية في تعليمية اللغة العربية

 الدطلب الأول:

 مفهوم الدقاربة النصية:1. 1

توؼ في من  مفهومتُ ) مقاربة ك نص( ك مصطلح ات١قاربة النصية يتكوف من مركب إضا تعريف الدقاربة:. 1.1
 نعرّؼ كلب على حدل ثم  ت٧معهما : 

مصدر غتَ ثلبثي على كزف )مفاعلة( فعلو )قارب( على كزف )فاعل( ات١ضارع منو )يقارب(،  :ىي الدقاربة لغة
   1.كمثلو قاتل، يقاتل، مقاتلة، كىي تعتٍ في دلالتها اللغوية ات١عتٌ دناه كحادثو بكلبـ حسن

 .2دناه في الرأمباف، ك قارب فلبف فلبنا: حادثو ك قرب من الامتلبء فهو قر  ىي من قارب يقارب مقاربة، ك الإناءك 

ىي: "كيفية دراتة مشكل أك معاتٞتو أك بلوغ غاية كترتبط بنظرة الدارس إلذ العالد الفكرم  اصطلاحا بة الدقار 
اتتًاتيهية، طريق،  الذم ت٬نده فيو تٟظة معينة، كترتكز كل مقاربة على اتتًاتيهية للعمل من الناحية النظرية:

 3تقنية، كمن الناحية التطبيقية إجراء، تطبيق، صيغة، كصفة"
تعتبر من الناحية ىي أتلوب تصور دراتة موضوع، أك تناكؿ مشركع أك حل مشكلة، أك تٖقيق غاية، ك ك  

 لق، كىي منطإليها تصور ك بناء منهاج تعليمي التعليمية قاعدة نظرية تتضمن ت٣موعة من ات١بادئ يستند

فقد اتتخدمت ات١قاربة في منهاج اللغة العربية  ،4التقنيات ك الأتاليب الضركريةلتحديد الاتتًاتيهيات كالطرؽ ك 
للسنة الأكلذ من التعليم ات١توتط لتدؿ على التقارب اتٟاصل بتُ الأجزاء ات١كونة للعملية التعليمية التعلمية، لأجل 

لم في ت٧اح الفعل التعلمي ات١قصود، كفق تٗطيط تربوم كاضح، ت٭قق الأداء الفعاؿ كات١ردكد ات١ناتب ات١نتظر من ات١تع

                                       
، ات١طبعة الكاثوليكية،)د ط(    1  .616،ص1952بتَكت،’ات١نهد في اللغة العربية ك الآداب كالعلوـ
 802علي بن ىادية كآخركف، القاموس اتٞديد، الشركة الوطنية للنشر كالتوزيع، )د ط(،اتٞزاجر )د ت( ، ص  2
  12، ص1994دة،)د ط( عبد اللطيف الفارابي كآخركف، معهم علوـ التًبية، مطبعة النهاح اتٞدي    3

20ص 2004، دار الأمل ، اتٞزاجر  01طيب نايت تليماف ك آخركف : بيداغوجيا ات١قاربة بالكفاءات ، ط   .4  
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نهاية مشواره التعليمي متخذة من النص  ت٤ورا تدكر حولو تٚيع الأنشطة، كتتم من خلبؿ دراتتو الظواىر النحوية 
الصرفية، الإملبجية، كات١بادئ الأدبية كالعركضية كالبلبغية، كتنمية الذكؽ الأدبي حسب ما تٯليو ات١نهاج كالتوزيع 

   1الشهرم كالأتبوعي.

ػػػػػػػة طراجػػػػػػػػق التعامل مع النص ك تٖليلو بيداغوجيا لأجل أغراض تعليمية ، حيث اعتمدت في إذف فهي ت٣موعػػػ  
 ات١ناىج التعليمية في اتٞزاجر كاتتًاتيهية فعالة ك ناجعة .

  :النصّيةالنص و  .2.1  

اللغوم ات١لموس  في كوف النص ات١نتج لسانيات النص تتمثل العلبقة  بتُ النص كالنصية من منظور  
ات٠صاجص كات١عايتَ التي تٕعل ىذا ات١نتج نصنا  تشتَ لتلكأما النصية ف، ة(أك منطوقا كمحادث ،مكتوبا ككتاب)

ملبءمة نية الكاتب ك خلبؿ بركز قصدية ك  )متسق ك منسهم( كذك فاعلية في عملية التواصل من متماتكنا كمفهومنا
لا من خلبؿ ما ت٬علو نصا لا تٯكن أف يرل إ، ك النصتٕعل النص ما نراه  العلبقة بينهما تكامليةالنص للسياؽ .. ف

 ىي النصية التي تٕعلو كظيفيا في العملية التواصلية.ك 

 تعريف الدقاربة النصية: )الدقاربة و النصية معا(: . 3.1

النص كالصدؽ في  النص نستطيع القوؿ بأف ات١قاربة النصية تعتٍ الدنو منبإعادة تركيب اللفظتُ ات١قاربة ك     
انسهاـ كحداتو لتكوف بذلك ت٤يطة بالنص ككل من حيث اتساؽ أجزاجو ك ىي مقاربة تعليمية تهتم التعاطي معو، ك 

 نظامو، حيث تتوجوعليميّة تهتم بدراتة بنية النص ك مقاربة تىي ك ، اتٞوانب التي تدخل في تركيب النصبكل 
اتٞملة. إذ أفّ تعلّم اللّغة ىو التعامل معها من حيث ىي خطاب ليس إلذ دراتة العناية إلذ مستول النص ككلّ، ك 

 دراتة النصّ من منظورىي طريقة أك منهج ل إذف "ات١قاربة النصيّةفػػػػ  ؛2متناتق الأجزاء، منسهم العناصر"
تي تنتظمها ت٣موع العلبقات الفهمو، كاتتثمار بنياتو الدلالية كتراكيبو، ك ت٘كن ات١تعلّم من تفكيك النص، ك  ،تعليمي
-رصيده ات١عرفي كقدراتو الفكرية، أم أف النص تيصبح بؤرة العملية التعليميةاج التواصلي، تٔا يتناتب ك في الإنت

انية، ناىيك رصيدا متنوعا ت١ختلف تٕارب اتٟياة الإنسث تيكوف مصدرا لكل معرفة لغوية كعلمية، ك التعلّمية، حي

                                       
 1 13الوثيقة ات١رافقة ت١نهاج اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم ات١توتط، ص     

 .15كزارة التًبية الوطنية:  -ـ2005 -نوم العاـ ك التكنولوجي،الوثيقة ات١رافقة ت١نهاج السنة الأكلذ من التعليم الثا  2
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ات١نطلق الأتاس لبناء  رجيس لتعلّم ت٥تلف علوـ اللغة، ك ف يكوف السّند الت٠ياؿ. ت٦ا تيؤىّلو لأاعن فضاء اتٞمالية ك 
لصّوتي، كالصّرفي، كفاءتها التواصلية، لقد أصبح ثابتا أنو البنية الكبرل، التي تظهر من خلبت٢ا مستويات اللغة ) ا

الثقافيّة، ك ، ات١قاميّةاقية )د فيو ت٥تلف ات١ؤشرات السيأنو الفضاء الذم تتهسلدّلالر، كالأتلوبي(، ك اكالنّحوم، ك 
 .1لاجتماعيّة("اك 

 ىيتي تعتمد أتاتا على النص ك تعد ات١قاربة النصية بيداغوجيا من أىم ركافد ات١قاربة بالكفاءات ك الكمن ثّم      
يقتضي الربط بتُ التلقي ك الإنتاج ك ت٬سد النظر إلذ اللغة باعتبارىا نظاما ينبغي إدراكو في  ابيداغوجي ااختيار تعد 

ل تٯثل البنية الكبرل التي تظهر فيها كا تدكر حولو تٚيع فركع اللغة ك شمولية،  حيث يتخذ النص ت٤ورا أتاتي
كتوب(  بهذا يصبح النص ) ات١نطوؽ أك ات١ة ك الأتلوبيصرفية ك الدلالية ك النحوية ك الات١ستويات اللغوية ك الصوتية ك 

 .من خلبت٢ما تنمى كفاءات ميادين اللغة الأربعةت٤ور العملية التعليمية ك 

 2تعرؼ بأنها: "ت٣موعة طراجق التعامل مع النص، كتٖليلو بيداغوجيا لأجل أغراض تعليمية"  -

تي تسمح للمتعلم بالتعرؼ على أت٪اط ىذا ت٬رنا إلذ القوؿ بأف النص التعليمي ىو الوتيلة الوحيدة الك    
النصوص كأنواعها )حهاجي، كصفي، تردم....( كما تتيح ات١قاربة النصية للمتعلم في ىذا المجاؿ إمكانية رصد 
العناصر ات١كونة للنص كتٕعلو يفهم معانيو كيستوعب مضامينو، كمن خلبت٢ا يدرؾ حالة الزماف كات١كاف، ك يبقى 

ات١تعلم، إذ يعد التهسيد اتٟقيقي للفعل التًبوم دراتة كاكتسابا  عليمالأتاتية في تحد أبرز العناصر النص أ
كإنتاجا لأف إنتاج النص ىو أحد معايتَ ت٧اح ات١رحلة التعليمية في ضوء ات١قاربة النصية كذلك من خلبؿ تٖقيق 

القدرة على قراءة نصوص  ؿالكفاءات ات١رجوة من كل نشاط، فالكفاءة القاعدية في نشاط القراءة تكمن من خلب
  .مل عليو من أفكار كمعطياتتكفهم ما تش ،متنوعة

ات١قاربة النصية مقاربة لغوية بيداغوجية تطورت تدرت٬يا كتطبق حاليا في ات١درتة اتٞزاجرية، كتكمن أت٫يتها في  ف      
تُ اثنتُ ت٫ا: القراءة اتٞمع بينهما كبتُ نشاط يمي بالنصوص كتسهل في الوقت نفسوكونها تربط الفعل التعل

في الوقت ذاتو تٖمل ات١تعلمتُ على اكتشاؼ ابية، ك كدراتة النص، كالتعبتَ الكتابي من خلبؿ إنتاج نصوص كت

                                       
 .22كزارة التًبية الوطنية:  -ـ2017 -دليل اتتخداـ كتاب "اللغة العربية" السنة الثانية من التعليم ات١توتط  1
 .) تعريف الطريقة(1تيك، جعبد اللطيف الفارابي، كعبد العزيز الغرضاؼ، معهم علوـ التًبية مصطلحات البيداغوجيا ك الديداك  2
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الرقي بقطاع التًبية كالتعليم كترقية مناىج  كالسعي إلذ ،القواعد اللغوية كات١فاىيم النحوية كات٠صاجص الأدبية للنص
مبتٍ على ؿ من التعليم التقليدم ات١بتٍ على النظريات السلوكيّة إلذ تعليم حديث كاف الانتقاك طرؽ التدريس، ك 

مقاربة بيداغوجية  نتج عن ىذا اعتماد ات١قاربة بالكفاءات من حيث ىية الذم النظريات ات١عرفيّة كالفلسفة البناجي
 .لنصتعلميّة تولر كامل العناية لات١قاربة النصيّة من حيث ىي مقاربة في التعليم، ك 

"من ىنا يكوف النّصّ ت٤ور العمليّة التّعليميّة، فهو بنية لغويةّ ذات بشتَ ابرير: في ىذا الصدد يقوؿ ك  
ة ما. فكل معرفة أك ثقافة تظهر ترعرع في أحضاف ثقافجف متنوّعة، ك ت٤صوؿ معرفي نشأ ك دلالات متعدّدة ك كظا

 .1القراءة ك الفهم ليتمّ التّواصل أك التّفاعل معها" تتهلّى من خلبؿ كحدة لسانيّة كبرل ىي النّص تٖتاج إلذك 

 الدطلب الثاني:

 لأصول اللسانية للمقاربة النصية:ا. 2

م من تٖديد خاصة في جانبو النظر   ىابقة عن ظهور لسانيات النص كتطور كنا تٖدثنا في مباحث تا     
؛ و اللغة تٚيع مستوياتالنص أك اللغة في مستول النص ذلك ات١ستول الذم تبرز في ات١ادة التي يدرتها كىي

بعاد الأخرل  تٕعلها قابلة للتقاطع ك التداخل مع الأك  ،الدلالر كالتداكلرك الصرفي ك التًكيبي ك البلبغي ك الصوتي 
تول من النضج كجب الاتتفادة من التداكلر  .. فلما بلغت ىذا ات١سكالبعد الاجتماعي كالتواصلي كالبعد ات١عرفي ك 

تٔقاربة النص كلكن النص ىذه ات١رة ليس   تعليمية اللغة أت٫هامن قها في شتى ات١يادين ذات الصلة ك نتاجهها ك تطبي
يتحقق حتى تتوفر  لكنو في ىذه لاك  تلقاىا ات١تعلمالتًاكيب يات ك بات١فهوـ القدلص الذم يعتبره كعاء لكم من ات١فرد

ت١بحث ننظر في ت٣موعة من الأتس كات١فاىيم كفي  ىذا ا  ،حتى يستقيمالنصية ك  معايتَ النصك  ط النصك فيو شر 
تعليمي كنقل ات١عرفة ، في جانبها اليات النص لتأتيس ات١قاربة النصيةحتى  التطبيقية التي تقدمها لسانالنظرية ك 

تتخذه ت٤ورا نص ك مقاربة تعليمة للغة تنطلق من التعديلها حتى يستفاد منها في بناء اللسانية كالنصية  كتكييفيها ك 
لمهارة لا قتٖقية ك يو ستويات اللغة من خلبؿ الأنشطة التعليمة التي تستهدؼ تٖقيق ات١هارات اللغملتناكؿ تٚيع 

  .ات١لكة النصيةالنصية ك 

                                       
 .130: بشتَ إبرير: تعليميّة النّصوص بتُ النّظريةّ ك التّطبيق:  1



             الفصل الأول     العربية الدقاربة النصية في تعليمية اللغة :الدبحث الثالث

 

63 
 

ات١ستويات الابتداجي في تٚيع ك ، ةاللغوية العربي نشطةة كمقاربة لتناكؿ الأالتي اعتمدىا الوزار  ات١قاربة النصيةك          
يتناتب مع  تكيفها تٔاانيات النص ثم تنقلها ك وم تنطلق من النتاجج التي توصلت إليها لسات١توتط كالثانك 

في السنة الأكلذ متوتط  في مادة اللغة لتي تٮطط ت٢ا القاجموف على ىذا ك ات١ستويات ااتٟاجيات ك الأىداؼ ك 
كيفيات أتاتا لتعليم اللغة  أما آليات ك اتٗذت كيفت ك لسانيات النص بعدما عدلت ك اىيم  العربية  تتهلى مف

التي ينبغي   نوف فيو الطريقة ات١ثلىبة  كييالتطبيق من أجل الأداء التعليمي الناجح فذلك ما يضطلع بو أىل التعليم
يات النص لابد فيو من شركط لسانات١تعلم ؛ فالنص أك اللغة في مستول النص من منظر أىل أف يسلكها ات١علم ك 

 .دراتة النصية نظريا أك تطبيقيامعايتَ النصانية  التي تٖدد ما ىو النص ات١قصود بقولنا نص ننطلق منو في الك 

 لسانيات النص:. 1.2

لكنننا ىنا نشتَ إلذ أنها ، ك بيانا للنشأة كالتطور،  ك تعريفا لسانيات النص في موضع تابق  كنّا تٖدثنا عن 
لسانيات النص تعبّر عن ذلك "الاتٕاه اللغوم الذم إف كانت منو ات١قاربة النصية ، فالأصل الأكؿ الذم جاءت 

النص  انسهاما، كيهتم بكيفية بناء النص ك تركيبو، تٔعتٌ أف لسانياتانتظاما كاتساقا ك يعتٌ بدراتة نسيج النص 
فإف ات١قاربة النصية ىي اتتثمار ت٢ذه ،  1تأكيلو"لالية التي تساىم انبناء النص كدالتبحث عن الآليات اللغوية ك 

تعتمد على النص تٖديدا كتنميطا بعد ما نقلت معرفيا ككيفت  ةالنتاجج النظرية ك غتَىا في ميداف تعليم اللغة تٔقارب
 حتى تصتَ قابلة للتعليم.

 . النقل الدعرفي في لسانيات النص:1.1.2

حيث كانت تنتمي ت١يداف علوـ اللغة من  الطبيعي يميدانها العلمنقصد بو انتقاؿ لسانيات النص من ك  
لسانيات النص إلذ  نفانتقلنا مات١يدالش التعليمي  انتقلت إلذثم  ، حدكدىاجل صوغ نظريتها العامة كمنههها ك أ

 الإجراء التعليمي.رفة اللسانية ك زاجرية  بتُ ات١عفي ات١درتة اتٞ  النقل التعليميبة النصية، فات١قار 

                                       
 .   17، ص:2015تٚيل تٛداكم، ت٤اضرات في لسانيات النص، شبكة الألوكة، السعودية،    1
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؛ فكل مادة دراتية يتك  ات١عارؼ نقل ات١عرفي التعليمي يكوف في كلالك     لابد أف تٗضع  تعلمات١لقاىا العلوـ
ات١عارؼ من فضاجها الأصلي  إؿ الفضاء للتدريس كفق آليات نقل العلوـ ك  لإجراءات تعليمية حتى  تٕعلها قابلة

 ات١درتي.

ت ىي ات١قاربة النصية فواضح أف مفهومها يتقاطع مع ميدانتُ ت٫ا: اللسانياففي اتٟالة التي ت٨ن بصددىا ك       
كما   صوات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهمأ فهيالتواصل ك  لتي ىي أداة التبليغ ، فاللغة اكتعليمية اللغة النصية،

معلم كمتعلم ت٢ا ك ، كالناس أمامها بتُ عالد بها  ،الطبيعيكجو للوجود اللغة ت٢ا كجو للبتتعماؿ ك ك  ، جتٍ ابن عرفّها
يأخذ منها ما ت٭تاجو ات١تعلم الثالش ك  ،يسعى لصوغ نظرية شاملة مفسرة ت٢ام ينظر في نظاـ اللغة ك فالأكؿ الذ ؛ ت٢ا
ىو الذم العات١ة ثم ات١علم ك ثل للمعرفة ىو ت٦ة اللغوية أف ت٘ر بالعالد أكلا ك بالطريقة التي تناتبو فكما نرل لابد للتعلميك 

ما يسمى بالنقل ات١عرفي للغة ىذا ك  ،مهاتعل ات١تعلم الساعي إلذ اكتسابها ك يبتٍ الوضعية التعليمة ات١ناتبة كصولا إلذ
لقُدرات ات١تعلِّم الإدراكية، إذف ك ملبجمة العمل على تيستَ ىذه ات١عرفة حتى تكوفَ أكثرَ  تكيفا  عليو فلببد من، ك 

 لنقل ات١عرفي ىو الذم يتوت طُ بتُ ات١عرفة العات١ة المجردة ك ات١عرفة ات١راد تعليمها للمتعلمتُ  في الأقساـ فمفهوـ ا

، كاتتُعمِل لأكؿ مرة في ديداكتيك الرياضي ات  أكات١عرفي  النقلك    الديداكتيكي مكانةن مهمةن في ميداف العلوـ
من قبل شوفلبر، ثم انتقل بعد ذلك ليشمل باقي ات١واد التعليمية، كذلك بالانتقاؿ من ات١عرفة العلمية المجردة إلذ 

 ات١عرفة ات١تعلمة القابلة للتدريس.

النصية  مبررات منها ات١لكة النصية  التي تشتَ  نصية في الدراتات اللغوية ربة الكاف لظهور مفهوـ ات١قاك  
: " ىي بقولوالطاىر لوصيف  ات٭ددى ا، إنتاجكإتقانها فهما ك  ملكتها   ؿللمعرفة النصية اللغوية الواضحة من خلب

لسعي لاتتنباط قواعدىا ظاىرة لغوية فعلية تٯارتها ات١تكلموف ك ات١تلقوف على السواء، كما على الدارتتُ تول ا
   1في التًتيخ لدل معظم ات١تكلمتُ منذ تن مبكرة" تأخذالتي 

ستول من النحو فوؽ ت٨و ت١ىو الاتتهابة للحاجة ات١لحة  لذ التناكؿ النصيمن الدكاعي إلذ التحوؿ إك  
ات١تعلم اليوـ خاصة في مقاربة  ات١عتمدةؼ:" تطوير ات١ناىج ات١تبعة في تٖليل اتٞملة ، ىذه ات١ناىج ىي  ؛اتٞملة 

                                       
 .  27الطاىر لوصف، تعليمية النصوص ك الأدب في مرحلة التعليم الثانوم، رتالة دكتوراه دكلة ،جامعة اتٞزاجر، ص: 1
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في الاعتبار ات١قاربة النصية  تأخذينتقل بواتطتها من بيداغوجيا التعليم إلذ بيداغوجيا التعلم، التي  للنصوص حيث
 1القاجمة على إدراؾ  معتٌ النص"

من اتٞانب لابد ت٢ا من أف تنطلق  اللغة العربية خاصةك  ةفي ميداف تعليمية اللغات عامفات١قاربة النصية  
العلمي الذم يوجد فيو النص كالنصوص بأت٪اطها كاتتعمالاتها  ككل ما تٮص ات١ادة منهها كمادة حتى تستخرج 

 منو ما ت٭تاجو ميداف ات١قاربة النصية في تعليم كتدريس اللغة العربية.

 تلقي و تأويل النص :      . 2.2

 2اتتقبلو، ك فلبف يتلقى فلبف، أم يستقبلوفيقاؿ: تلقاه، أم  الاتتقباؿ :التلقي لغة يعني

بأنها: " النظرية التي تقوـ على  يعرفّها عبد الواحدك  ات١عرفي مع النص القراجيالتفاعل النفسي ك  :اصطلاحا يعنيو  
عمليػػػػػة التلقي ليست بهذه البساطة التي يظهر فيها  لكنك  ،3عملية التفاعل النفسي كالذىتٍ مع النص القراجي"

ر فالظاىرة عل يذكبتُ النص تفابينو ك ػوف كأف ي ات١ؤكؿ ات٠ارجي )أم ات١تلقي( تلبيا تْيث يكتفي بالتلقي، دكف
ما ت٭دث في كاقع الأمر ليست موجودة لا عند الكاتب كلا في النص، كلكن في علبقة النص بالقارئ ، ك   ةللغويا

ا ما يؤكد أف العلبقة ىذ، ك نص لا برصيدىم الفكرم ات٠اص كحدهأف القراء يفكركف أثناء القراءة تٔادة أفكار ال ىو
لأفكار القارئ ذاتو الأمر شيئا ت٥الفا لأفكار النص ك القارئ ىي من النوع التفاعلي الذم ينتج في نهاية بتُ النص ك 

   4دكف أف يقطع صلتو بهما معا بشكل تاـ 

جعلتها تتفتح ن ىيمنة ات١عتٌ النهاجي القصدم ك اللغوم يشتَ أيضا إلذ آفاؽ أكتع أماـ النص للتحرر م تلقيفال    
  .التفاعل كىذا لا يكوف إلا في النص ذاتو من الفعل إلذدية إلذ التعدد ك بالانتقاؿ من الأحا

إنتاج النصوص ك  في تلقيىو المحور ىو الذم ت٭تل الصدارة ك القارئ: ك  امنها أكت٢ثلبث لابد مرتكزات للتلقي ك 
 ات١عتٌ.

                                       
 .49محمد البرت٫ي، ديداكتيك النصوص القراجية؛ النظرية ك التطبيق، دار الثقافة للنشر ك التوزيع ، الدار البيضاء،  ص: 1
 .       254، ص: 1992، 1،  دار صادر، بتَكت،  طابن منظور،  لساف العرب، مادة :)لقي(  2
 .14، ص:1996عبد الواحد ت٤مود عباس، قراءة النص ك تٚالية التلقي، دار الفكر العربي، القاىرة،  3
 .115، ص: 2003، ات١ركز الثقافي العربي ، لبناف، 1تٛيد اتٟمدالش،  القراءة ك توليد الدلالة، تغيتَ عاداتنا في قراءة النص، ط 4
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   .ات١عتٌلبناء  ىاأف يكملها كتٯلؤ القارئىي تلك الفهوات التي يستطيع ثانيها بناء ات١عتٌ ك ك 

ىو مبتٍ توقع من القارئ في قراءتو النص ك ىو ماذا يىو ما يسميو بأفق التوقعات أك أفق الانتظار ك ك  ثات١رتكز الثالك 
 تعليمو ك قراءاتو السابقة ك غتَ ذلك  القارئ كمتوقف على ثقافة ك 

من صلبحيات في إنتاج ات١عتٌ كبلورتو بالتفاعل مع النصوص تٖت طاجلة مهما بذؿ للقارئ  على أفّ  
على قصدية ات١ؤلف  ك  ،ات١عتٌ دعلى حدك  يست مطلقة مرتلة دكف قيد حتى يقفالتلقي إلا أف ىذه الصلبحيات ل

مسات٫ة في تٖقيق في النص أك ات٠طاب مكملة ك لكن ات١طلوب أف يكوف ات١تلقي إت٬ابيا  حتى تكوف مشاركتو ك 
 ىو التبليغ ك التواصل .ات١قصد الأتٝى ك 

    : لضو النص. 2.2

 مرحلة تارتٮية تابقة لنحو النص خاصة مع الانتقاؿ من لسانيات اتٞملةكا من قبل ندرس ت٨و اتٞملة  نّ ك      
ناتب مع الظواىر الانتقاؿ من مستول اتٞملة إلذ مستول النص يفرض بالضركرة  أدكات تت، ك صالنلذ لسانيات إ

التي عتٍ بها الدرس اللسالش في دراتتو لنحو النص من مثل علبقات الاتساؽ أك التماتك  النصية ات١ختلفة
ترؾ بعض التصورات قدتٯة لدراتة اتٞملة ك نتج ىذا التوتع في دراتة اللغة في مستول النص إلذ  ،النحوم للنص

مهمتو تكمن في صياغة القواعد التي ك  ت٨و النصتبارىا الوحدة الكبرل في الدرس كالانتقاؿ ت١ستول النص ك باع
مثل ذلك النحو النصي الذم يعدّ ك  ةبوصف للؤبنيمن تزكيدنا ك  صر كل النصوص النحوية في لغة ما ح نت٘كننا م

 1إنتاج عدد لا نهاجي من النصوص بصورة ت٤تملة ك   ةاللغإعادة تشكيل شكلية للثركة اللغوية لدل مستعمل 

ات١بادئ ك  ةالقواعد النحويعن دراتة اتٞملة من حيث الشكل ك  هرت اللسانيات النصية التي تهتم فضلبظف 
ت٫ا: ؛ حيث يكوف لو بنيتاف للنص ات١كونةالقاجمة بتُ ت٣موع اتٞمل  تقاالعلبعلى أيضا التي تٖكمها فإنها ركزت 

علبمات التًقيم أما تطحو: فحركؼ ك كلمات ك تٚل ك ، باطنوالنص ك و العميقة، أم تطح شكلو الظاىر ك دلالت
 الدلالة.كأما باطنو فهو ات١عتٌ ك ما عساه قد يكوف من عناكين فرعية، ك  كالفقرات ك ات٢وامش كرأس ات١وضوع 

                                       
 .157، ص: 1997تعيد حسن تْتَم، علم لغة النص ات١فاىيم ك الاتٕاىات، مكتبة ناشركف، لبناف،   1
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إذا كاف ت٨و النص جاء كتطور لنحو اتٞملة فهل ىذا التطور ىو توتع أـ أنو انطلبؽ إلذ مستول آخر ك  
الذم يبدك ك أف العلبقة بينهما اشتماؿ الكل للهزء ك  ف ت٨و اتٞمل منفصلب عن ت٨و النص منفصل؟  تْيث يكو 

 ىذا لا يعتٍ أف لسانيات النص تلغي لكن، ك  1لا ينعكس"كل ما  كل ما كاف من ت٨و النص ك   كاضحا ىو أف
 فات لسانيات اتٞملة. تستدرؾ حتى تدرؾ مالها ك ت٨و اتٞملة ك لكنها تكم أكلسانيات اتٞملة 

  بلاغة النص :. 3.2 

فالبلبغة ىي فن ات٠طاب اتٞيد كىي تتوجو ات٠طاب  ذاتو  أكالبلبغة في النص تكمن العلبقة بتُ النص ك  
فهم أبنية النصوص ككيفيات تشكيل ىذه النصوص لغويا  على  العلوـ ات١ساعدة ىي من ك  إلذ ات١ستمع لتؤثر فيو

رصد فتٖليل ات٠طاب، فلكل علم من ىذه العلوـ إجراءاتو كمستوياتو التحليلية النص ك كلسانيات   كأتلوبيا كدلاليا 
 ىي التي توضح كيفية  كعلم النصة كالتداكلية تداخلة كىي علم البلبغة كالأتلوبيات١علوـ الأك معرفة العلبقة بتُ 

 .بطريقتو ات٠اصة صياغتوالذم يعيد ، ك إلذ ات١تلقي ات١وجو  تتشكل البنية الكبرل للنص

مع تطوّر الأتْاث في لسانيات النص، تٕاكز العلماء لغة النص كنظاـ، كعمدكا إلذ ربطها بالاتتعماؿ، على ك    
اللغوية، بل تتلبّس تٔستخدميها كالسياقات التي أنُتهت في خضمّها، اعتبار أف ات١عالش ليست متأصّلة في الوحدات 

فتحوّؿ اىتماـ اللسانيتُ النصيتُ من لغة النص إلذ البعد الدلالر للنص )العلبقة بتُ اللغة كات١رجع(، كالبعد 
لعلم ىي بياف كيف يتمّ التداكلر )العلبقة بتُ اللغة كات١ستخدمتُ أك ات١ؤكّلتُ(، فالغاية التي يسعى إلذ تٖقيقها ىذا ا

 .الاتصاؿ من خلبؿ النصوص

ذلك بعد ت٣اكزة البحث البلبغي ات١ستول الذم كقف عنده مستول ك  ،النص ىو ت٣اؿ الدرس البلبغيف      
معاصر  قد تأكدت قيمة ىذه الدعوة مع ظهور اتٕاه لسالشستول ما كراء اتٞملة في الفقرة كالنص، ك اتٞملة إلذ م

؛ حيث 2ىو اتٕاه عرؼ باللسانيات النصية التبلور منذ منتصف الستينات، ك  إجراءاتو فيىهو ك منابدأت ملبت٤و ك 
لغوم مرتبط بعاداتنا ترل أف الفصل الاللغة كالعمل الأدبي ك ترمػػػػػػػي في دراتتها الأتلوبية إلذ إدراؾ التًابط ما بتُ 

لبغ أكؿ درجة في اللغة ك الأدب الإنسانية، فالإبدرجات التهربة فة الأتاتية للغة تتناتب ك أف الوظياللغوية ، ك 
                                       

 2001، محمد الشاكش،  أصوؿ تٖليل ات٠طاب في النظرية النحوية الغربية تأتيس ت٨و النص،  ات١ؤتسة العربية للتوزيع،  المجلد الأكؿ،  تونس  1
 .100ص:

 .7، ص:1999النص، مدخل نظرم ك دراتة تطبيقية، دار غريب،  القاىرة،  تٚيل عبد المجيد: بلبغة 2
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عتٌ أف ، تٔلد ما لا ت٭صى من الدلالاتالنص الأدبي اتٟق لا تنضب دلالتو إذ أف في مقدرتو أف يو ك  ،كىو أعمقها
  .1تذىب النفس في تأكيل كل مذىباللغة تنفتح عندما تغيب ك 

لركابط بتُ أجزاء النص التي قد تبدك مفككة أك على بهذا تأمل البلبغة النصية عند التحليل أف تكشف عن اك    
 قل تقدير إدراؾ ما لد تٯكن إدراكو لو اقتصرت على مستول اتٞملة.أ

  2إنتاج النص  . 4.2
 من ىو التهسيد اتٟقيقي للفعل التًبومصر الأتاتية في تكوين ات١تعلم، ك أحد العنا إنتاج النصيعدّ   

هدؼ إنتاج النصوص في لسانيات ك ي، مؤشرا على ت٧اح الفعل التعلمي تعتمدأجل بناء الكفاءة الإنتاجية التي 
تدخل في إنشاء  العمليات ات١عرفية كاللغوية التييشمل كل ك ، إنتاجها النص إلذ فهم كيفية بناء النصوص ك

 لتٖويىو عملية معقدة  تتطلب من منتج النص ك  ،ات١صاحبة لعوامل الاجتماعية كالثقافيةبا متأثرة  النصوص،
  .الانسهاـ ك عبارات كفقرات تتسم بالاتساؽ ك تٚل تو الذىنية ك أفكاره إلذ كلمات ك تصورا

 تٖضر لو بإنتاج نصوص ك  ات١ثالر تسمح كفاءة النصية الكامنة لدل ات١تعلميشتَ إلذ الىو مرتبط بتلقي النص ك ك 

 3ذلك بعد اتتضمار قواعد صياغة النصوصانسهامو ك مواصفات  اتساؽ ات٠طاب ك 

عملية إنتاج النصوص تٯكن النظر إليها في تطورىا على أنها ت٘ر تٔراحل مرتبة لا ينفصل بعضها عن ك  
 بعض ك ىي كالاتي:

  :لإنتاج النص  التخطيط -

النص على أتاس )تٖليل الوتيلة  اختيار نوع النص، في ىذه ات١رحلة يتدبر منتجات٢دؼ ك  كضع  
نتاج النص إىذه ات١رحلة يتم تٖديد ات٢دؼ لأف  ق ففياجالطر العرض(كيف يتوصل إلذ ات٢دؼ ات١تبقي بأنسب ك 

                                       
 .     350، ص:1999حسن عبد البارئ عمر، قضايا في تعليم اللغة العربية ك تدريسها، ات١كتب العربي اتٟديث، الإتكندرية،  1
 .48، ص: 2004الزىراء مصر  ىاينة ماف فهقهر كلفنهانج، مدخل إلذ علم لغة النص ، ترتٚة تعيد البحتَم ،مكتبة 2

النظرية ك التطبيق،  دار الثقافة للنشر ك التوزيع ، الدار البيضاء ،  -محمد البرت٫ي ، ديداكتيك النصوص القراجية بالسلك السلك الثالش الأتاتي   3
 .59ص:  1998ف  1ط
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ىنا لابد من تدخل ك ،  1ذاتو بل يعد ىدفا فرعيا  في السبيل ات١ؤدم إلذ ات٢دؼ الأتاتيليس ىدفا مقصودا في 
 خاصة في ات١يداف التعليمي. الأفكار اط ك القوالب ك ات١علم ك مسات٫تو في توجيو التلبميذ إلذ الأت٪

 :)التجريد( تشكيل الأفكار
لفكرة بأنها تفهم افي البلبغة كالعثور على الأفكار، ك الابتكار "الإبداع أك  ق ىذه ات١رحلة "عمليةتطاب 

 تٮتار الأتلوب ات١ناتب. صاحب النص بلملمة شتات موضوعو ك  حيث يقوـ ؛تشكل للمضموف 
   الدفاىيم و العلاقات: تطوير

حيث  العلبقاتمن أجل ضبط ات١فاىيم ك  ،ذاكرةفي ىذه ات١رحلة يقع ترتيب منظم داخلي للمضامتُ في ال 
البحث عن ت٣الات العلم ات١خزنة لتخصيص الأفكار ات١عثور  ات١نتظمة داخليا في الذاكرة  ك يتم " ترتيب ات١ضامتُ

 2"بشكل أدؽ ك توتيع ت٣ات٢ا عليها
 الإنشاء:و  التعبير

في ىذه ات١رحلة يبرز ػػة يصلح تنشيط مضمونها الذىتٍ، صيقػػػع الآف البحػػػث عػػػػػن تعبتَات لغويػػة خا 
عن العبارات اللغوية في الذىن ك ذلك بػ :" البحث  أكللسطح النص مكتوبا أك منطوقا بعدما كاف في العمق 

للعبارات التي يتم تنشيطها  الذىتٍ ات١عتٍ، ك تنتج عن ذلك أفضلياتالتي تصلح لتنشيط ات١ضموف بشكل خاص، ك 
لغة اختيار من الغرضو ك فكرتو العامة كأفكاره ك نشاجية تبدأ من تصور ات١وضوع ك ؛ فالعملية الإ3مسبقا لدل ات١تكلم

ز فيو الغرض أك سهاـ يبر العبارات ات٠اضعة لقواعد النحو أك البلبغة  حتى ينتج نصا يتسم باتساؽ كانات١فردات ك 
للمقاطع  دعت اتٟاجة  السياؽ العاـ كما ت٭رص على إضافة شيء حتى ك إفك  كات١قبولية تٞو الإلقاء  القصدية 

 مقتبسة طات١ا تٗدـ الغرض العاـ.
تتآزر لتحقيق لكنها تأتي دفعة كاحدة تتكاتف ك  ات١راحل التي رأينا آنفا لا تٖدث بطريقة تعاقبية أك تراتبية كك     

 الغرض  حيث يشعر صاحب النص بأنو قد قاؿ كل ما كاف ينوم قولو كرضي عنو.
 
 

                                       
 .64، ص 1996، القاىرة، 1ركبتَت دم بوجراند آخركف،  مدخل إلذ علم لغة النص، مطبعة دار الكاتب، ط  1
 .91ىاينو ماف فهنهر كلفنهانج، مرجع تابق، ص:    2
 ات١رجع نفسو، الصفحة نفسها.   3
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 . تصنيف النصوص )الألظاط النصية( في الدقاربة النصية:5.2

نػػػػػػص كفق اتتغػػػػػػػػػػلبؿ الكنّا أشرنا إلذ أت٫ية تصنيف النصوص في مبحث تابق، كىنا نشتَ إلذ تصنيف النص ك     
توظيف ت٤تويات نشاطها أك  يسهل عليول ات١تعلم النظرة الشاملة للغة ك ت٬سد لد حيث من"ات١قاربة النصية" 

منو ت٩لص إلذ ، ك ز على النمط الذم ينتمي إليوالنص بالتًكي علمأف ي علمػى صعيد آخر ينبغي على ات١كعلػ ،فركعها
فعل التعلم للنصوص  يتمأف من شركط ات١قاربة النصية ارتكازىا على قواعد التمسك ك التدرج في النص تْيث 

غتَىا من الأنشطة الأخرل في حركة حلزكنية لا تراكمية تْيث تبدك تلك الصلة الفعلية كالقواعد البلبغية ك 
اكتسابو تٚلة من القدرات كات٠برات في شكل في خدمة تنمية كفاءة ات١تعلم، ك  ات١تواصلة بتُ الأنشطة ات١تكاملة

 الشفوم ك ات١كتوب في حياتو ات١درتية ك خارجها .مهارات ك كفاءات تٯارتها في تواصلو 

لكل فن جو بغية تٖقيق غاية ات١رتل منو ك إخراتقنية ات١ستخدمة في إعداد النص ك النمط ىو الطريقة أك الك    
غاية ىذه الأت٪اط أنها تساعد على ة تتلبءـ مع ات١وضوع ات١طركح ، ك لكل ت٪ط بنيوعو ، ك أدبي ت٪ط يتناتب مع موض

إتقاف الربط بينها يتطلب مهارة في ة عندما ت٭سن الكاتب توظيفها ، كلا شك أف توظيف الأت٪اط ك الفكر إيصاؿ 
 الصياغة الفنية كطراجق الكتابة .

 الآتية:تٯكن أف ت٪يز الأت٪اط النصية ك 

 النمط الوصفي :

الاتتعارات التي التشابيو ك  لعالد الداخلي من خلبؿ الألفاظ كالعبارات كف ىو نقل صورة العالد ات٠ارجي أك االوصػ
 1النغم لدل ات١وتيقيتُ.ك  الأديب مقاـ الألواف لدل الرتاـ تقوـ لدل 

 مؤشراتو :

 اتتخداـ اتٞمل الاتٝية ك الفعل ات١ضارع بوفرة. -
 اتتخداـ الركابط الزمنية ك ات١كانية. -
 الانتقاؿ من العموـ إلذ ات٠صوص . -

                                       
 .292، ص: 1989،  دار العلم للملبيتُ ، بتَكت،  1جبور عبد النور، ات١عهم الأدبي، ط 1
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 المجازية . التعابتَكثار من التشابو ك الاتتعارات ك الإ  -
 السردي : النمط -

السرد ىو نقل أحداث كاقعية أك خيالية متصلة تٔصتَ شخصية أك أكثر في إطار زمالش ك مكالش معتُ أك ىو 
 نقل توالر ك تسلسل الأحداث.

 مؤشراتو :
 ينقل الأحداث بصيغة ضمتَ ات١تكلم في الستَة الذاتية أك بصيغة ضمتَ الغاجب في الستَة الغتَية. -
 الأفعاؿ الغالبة ىي أفعاؿ ماضية دالة على حركة تسهم في تطوير اتٟادثة. -
 فاجأة ) ذات صباح ، حينئذ،كثػػػػػػػػػػرة أدكات الربػػػػػػػػط ات١تعلقة بالزماف من ظركؼ ك حركؼ دالة على ات١ -

 ، ت١ا ، ما إف...، بعد ،...(عندما
 تيطرة الأتلوب ات٠برم إثباتا ك نفيا . -
 ري : النمط الحوا  

خاصة ات١سرحيات  القصصية،اتٟوار ىو اتٟديث الذم ت٬رم بتُ شخصتُ أك أكثر ك ىو أتاتي في الفنوف     
 خارجي.ك  حوار داخلي  نوعاف:ىو ك 

 : مؤشراتو

 غلبة ضمتَ ات١تكلم . -
 نسبة اتٟديث إلذ قاجلو . -
 بدء اتٟديث تٔطو . -
 العودة باتتمرار إلذ بداية السطر . -
 يصنع ذلك  نو أفأكالقدرة على توظيفها في النص الأدبي من ش ا،التمكن منهإف الإحاطة بهذه الأت٪اط ك       

التحكم في إنتاج النصوص تٔختلف أنواعها عن طريق  كالذم يستطيع ،نظم كالتأليف كالوصفات١تعلم الذم ت٬يد ال
 . جالإنتا ك  كل أشكاؿ البناءؾ ات١هارات اللغوية التعبتَية ك امتلب
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 الدطلب الثالث:

 لتوظيف الدقاربة النصية في تعليم اللغة العربية:الجانب البيداغوجي . 3

 ،لتي كانت تصب في ات١قاربة النصيةبعد أف تٖدثنا عن مستهدات البحث اللسالش على مستول النص كا      
 .بيداغوجي تربومر لنصية من منظو رأينا من باب الإحاطة بات١وضوع أف نتحدث عن ات١قاربة ا

، ":"الاتتًاتيهية التكامليةة لا تٮػػرج عما يسمى بػ العربيػػػة كفػق ات١قاربػػة النصيػػ أنشطة اللغةػس إف تدريػػ   
 فالتي أفضت إلذ قناعة بأك  لبحوث التي أجريت في علم النفس كنظريات التعلم كعلم اللغة الاجتماعينتيهة ا ىيك 

 إت٧ازاتو. ك تعلم يقوـ على أتاس من نشاط ات١ لابد أف مالتعلي

تقدتٯها ركع اللغة العربية بعضها ببعض، ك تدريس اللغة العربية كفق ات١قاربة النصية بضركرة ارتباط فأ من ىنا بدك      
كونها مادة   الإملبجية فضلب عندبية ت٤ورا للمناقشات اللغوية كالنحوية ك فيها تكوف ات١ادة الأك للتلميذ في كل متصل 

 الأدبي.التذكؽ للقراءة ك التعبتَ ك 

اللغة ميادين حولو  يذىب فريق من ات١هتمتُ بالتكاملية إلذ أف النص ات١قركء تٯكن أف يكوف نصا ت٤وريا تدكرك    
كن القراءة ت٘ات١عهمية ، ك من الدراتات الصوتية كالصرفية ك  يو العديدقوـ علتفالقراءة ىي الأتاس الذم  ؛الأخرل

 ات١ناقشة . ت٘كنو أيضا من التحدث ك من الفكرة الرجيسية كالأفكار الفرعية ك  تعلمات١

  (:النص التعليمي )تعليمية الجانب. 1.3

نص، إذ حد قادر كل القدرة على كضع قواعد ضابطة جامعة مانعة للأفي اتٟديث عن تعليمية النص لا  
يتعالذ على القواعد ك الضوابط اتٞامدة ك ت٭تاج إلذ فكر الإبداع إف النص إبداع ك  ،النص احتمالر متعدد مفتوح

 .حينئذ ىي إذكاء ركح التفكتَ في دراتة إبداعية بنزعة عقلية في ثوب تٚالر علمك إلذ قوة ت٘ييز ،ك مهمة ات١ طليق،

 لذا كانت الطريقة ات١ناتبة ت١ثل ىذا ىي "ات١قاربة النصية " فهي اختيار منههي يوافق ت٘اما ات١قاربة  
لا ك  ،لنص مستثمرا مكتسباتو القبليةبالكفاءات التي ىي اختيار تربوم ،فيوضع ات١تعلم فيها موضع ات١تفاعل على ا

ريقة ت٪طية تٖليل ت٣دد لا تٮضع فيها لطاكتشاؼ خاصّتُ ك دخلو بفهم ك إت٪ا يالنص بأحكاـ مسبقة ، ك  علمل ات١يدخ
تتعداه حينا لتطل على موضوعات تتصل حينا ك  لنصقشات موجهة تلتزـ خط ا، بل يتم الولوج عبر مناجاىزة
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فكر كل ذلك يتم كفق من ت٨و كصرؼ ك الواقعي مع تركيز على ركافد النص العات١ي، التًاثي ك متُ المحلي ك بواقع ات١تعل
 منطق الإدماج.

 ىواللغوية، ك  غلب الدركسأالتعليم انو السند التًبوم الذم يعتمد في كتيلة فعالة في عملية التًبية ك  إف النص   
 1 جلإحداث الوضعيات التًبوية ات١ختلفة لتحقيق أىداؼ ات١نها  علمالقاعدة التي ينطلق منها ات١

 في الكتابة لتحديد ت٪ط العلبقات ت٣موعة من ات١فاىيمتركيبي، ك لر كلفظي ك ذلك لأنو مظهر دلا  

 2القاجمة بتُ الوحدات على مستول البتٌ النصية.

ملة متًابطة ربط كثيق بتُ ألواف الدراتات اللغوية لأنها تتعامل مع اللغة كحدة متكافي ات١قاربة النصية   
، كما أنها تتعامل مع فركع اللغة بدرجة متساكية أك متقاربة فلب يطغى فرع على آخر لأنها تؤلف بتُ فركع اللغة

 .ىذا ضماف لنمو لغوم عند التلبميذ ت٪وا متعادلاتعاج  تٚيعا في ظركؼ متساكية ، ك 

 علم في فرع دكف آخر.تفلب تقتصر تٛاتة ات١ متكاملة؛ ضمن ات١قاربة النصية تعاج  فركع اللغة في ظركؼ متساكيةك   

 الدقاربة النصية:الدناسب في  اختيار النص

بل إنها تتطلب ت٣هودات   ،نصوص ات١لبجمة للمرحلة التعليميةػػس من السهل على كاضعي ات١نهاج اختيار اليػل   
مرحلة مستول أك  في أم عملية اختيار ك  إلذ فقبل الولوج ، ىو الاختيار ات١وفقات١نشود ك  للوصوؿ إلذ ات٢دؼكبتَة 

 ات١راحل ىذه  أىداؼ تدريس اللغة العربية في كل مرحلة منرؼ على أىداؼ التعليم بشكل عاـ ك تعليمية ت٬ب التع
 البيئة ك متطلبات المجتمع. ف المحتول يشتق أصلب من ىذه الأىداؼ التي تشتق بدكرىا منلأ

قدراتو ات١ختار ت٬ب أف يكوف في مستواه العقلي ك ػػذا فالنص ات١نتقى ك ل ات١تعلػػم، ػى مستػػولعػػػػب أف يرات٬كما      
  تفاعلو بتُ ات١ادة التعليمية كات١تعلم.ك  خبراتو حتى يسهل فهموك 

                                       
 .07منشورات الأنيس، اتٞزاجر، ص: 1رحاف عبد اتٟميد،  النص في العملية التعليمية/التعلمية ،طت 1
 .8، ص: 2000، منشورات الاختلبؼ ، مصر،  01مشرم بن خليفة، تلطة النص، ط 2
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بل لا بد أف يكوف  شعرية،التنوع ضركرم في اختيار النصػػػػوص فلب تكوف كلها أك معظمها نصوصا ك  
 ثكالأحاديكذلك الآيات القرآنية تُ ات١قالات أك ات٠طب أك القصص ك ىنػػػػػػػػػاؾ نصيب متعادؿ للنثر بأنواعو ب

 النبوية.

    :اللغوي الجانب .2.3

 ، لاف اللغة في أتاتها كحدة كمستوياتها فركعهااللغة ك  ميادين بتُ يبرز ىذا البعد من خلبؿ الربطك   
لك الفواصل ات١درتية التي ت بينها غتَفركع اللغة لا فواصل مظاىر لتلك الوحدة ك  فهي  أما ميادينها  متكاملة

  .مستويات من أجل دراتتها بتفكيكها ك تفستَىاك  اللغة غلى أجزاء  تقسمتصنف ك 

الاتتماع  الأربعة:من تكامل مهارات اللغة التي تتدرج تٖت كل فن من فنونها  ات١قاربة النصيةتتأتس ك      
ات١تعلم من خلبلو على القراءة  بذلك تٯكن أف يكوف النص كحدة كاحدة يتدربك  الكتابة،التحدث ك القراءة ك ك 
ف فرع من فركعها أك مهارة من مهاراتها لأالإملبء ك القواعد. ك من ثم لا تٯكن ت١تعلم اللغة إت٫اؿ فن من فنونها أك ك 

 عنو. ءالاتتغنا أكي لا تٯكن بتً عضو من أعضاجو اللغة بالفعل كالكاجن اتٟ

ؼ ىدفا تحقق في نهاية ات١طال ،تآلفة العناصر متكاملة الأجزاءإف الوحدة اللغوية بالنسبة للمتعلمتُ كحدة م    
 1إتقاف مهارتهابالنتيهة في تٖبيب اللغة إليهم ك ات١لل عن نفوتهم أثناء التدريس كيسهم ـ ك ألغويا كاحدا يدفع الس

لو تدكر الأنشطة تٚيعها من أدب حو ك  ،من النص كمحور لكل التعلماتمبدأ ات١قاربة النصية  لقينط        
لم في تبيلو لتلك ات١قاربة ليمضي ات١تعك  .. كأفّ الانطلبؽ يكوف من النص ثم العودة إليو،نصوص كمطالعة كتعبتَك 

ة كملبمح بيئة عليو أكلا أف يثرم رصيده اللغوم تٔفردات جديدة ذات دلالات كيثرم رصيده الفكرم بأمور كثتَ 
مناقشتها مع تشافو معطيات ذلك النص ات١دركس ك الاطلبع على النمط كخصاجصو عن طريق اكك  صاحب النص

 انسهامها.مدل اتساقها ك تفحص تركيب فقراتو ك 

ن خلبلو دراتة يواصل ات١تعلم تتَه ت٨و ات١قاربة النصية فيتعرؼ إلذ ركافد النص ات١دركس تابقا ك يتناكؿ مك    
إلذ جانب تنمية الذكؽ الأدبي حسب ما تٯليو ات١نهاج بالتًكيز على كيفية توظيفها في  الصرفية،الظواىر النحوية ك 

                                       
 .118،ص:2005الكتب اتٟديث، الأردف، ، عالد  1طو حستُ الدليمي ك تعاد عبد الكرلص الواجلي ،  اتٕاىات حديثة في تدريس اللغة العربية، ط 1
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ىي أف يكوف قادرا على نسج نص على منواؿ النص ك  النصية،فيصل إلذ آخر ت٤طة من تٖقيق ات١قاربة  حديثو،
 ات١دركس باحتًاـ ات٠صاجص ات١ناتبة لنمطو مدت٣ا تلك الظواىر ات١دركتة على اختلبفها بعد أف انطلق من النص .    

 الدطلب الرابع:

 :؛ )الدزايا و العيوب( الدقاربة النصية في الديزان. 4

ت٧اعتها فلها نقاجص تنتقد فيها يقة الواحدة مهما قدمت من حلوؿ كأثبتت جدكاىا ك القاعدة عندنا اف الطر     
حسناتها ثم نأتي توؼ ننظر فيما قيل عن مزاياىا ك  لكن من باب ات١وازنةلاكتفاء بطريقة كاحدة غتَ ت٦كن ك لأف ا

 .إلذ ات١آخذ على ىذه ات١قاربة 

 مزايا الدقاربة النصية:. 1.4

 تٖقيق تٚلة من ات١زايا أقرّ بها التًبويوف نذكر منها:ت٭مد ت٢ذه ات١قاربة   

 تطوير الدلكة النصية: . 1.1.4

فهما  إنتاجا، لنصوص بأت٪اطها ات١ختلفة قراءة ك يكوف ىذا من خلبؿ التفاعل ات١كثف مع العديد من اك   
ذلك بتفكيكو ك ، ات١عتٌى تٖليل ىيكل النص لبناء القدرة عل فينهم  عنو اكتساب ملكة نصية تعزز لدل ات١تعلم 

قركء )النص( كفهمو ات١لكة النقدية التقييمية للم تنمي، كما إلذ عناصره ك أفكاره الأتاتية ت١عرفة العلبقات بينها
حد الإبداع في الإنتاج الارتقاء من مستول البناء إلذ ك  ،حتى اتٟكم على جودتو أك أت٫يتو أك انتماجو ت١يداف معتُك 

 الشفوم.الكتابي ك 

 أدواتها:تطوير مهارات اللغة و . 2.1.4

تعليم اللغة يستهدؼ تطوير ات١هارات الأربع التي دكنها لا تٯكن الاتتفادة من  كأت٫ية ىذا تكم في أفّ   
 ىم ات١هارات:أمن بتعلمها في التبليغ كالتواصل ك  الانتفاعاتتعمات٢ا ك  أكتعلمو للغة 

يعرؼ ت٪طو كغرضو يقارب النص ك  لتهنيد كل معارفو القبلية حتىلكن ت٭تاج كفعل القراءة ليس بات٢تُ ك القراءة: 
  .ركابطوأفكاره ك ك 
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نتاج ك الإنشاء على منواؿ النص ىي مرتبطة بالقراءة ك فهم ات١قركء ك ينبتٍ على الفهم ات١قدرة على الإالكتابة: ك 
 تقنياتوك 

 تيعابوذلك بالاتتماع بالإنصات للنص ات١نطوؽ من أجل فهمو ك اتفهم ات١نطوؽ: ك 

ىو مبتٍ على فهم ات١سموع من أجل التعبتَ عن الأفكار بطريقة ت٤اكية أكلا ثم إبداعية ك  التحدث:أك  إنتاج ات١نطوؽ
 .ثانيا 

 التجديد:التشويق و . 3.1.4
يفهمو النص ك  ات١تعلم أيقر ذلك بتلويػػػػػػػػن العمػػػل في اتٟصة الواحدة إذ ىذا من أجل زيادة الدافعية ك   

  ات١لل. أـ كاللغوية ت٦ا يدفع عنو الس تٮلط بتُ الأتاليبت٭اكر ك يتحدث ك يكتب ك  يناقش كك 
ربط  العلمية ك الثقافية  كالاجتماعية ك  مع غتَه بكيفية تسهل لو العيش في بيئاتو لتواصك يتيح للمتعلم فرصة ال

ف اتٞو للمتعلم حتى يكو  يهيئكىذا يصب في طريقة التعليم النشط الذم  ثر أت٫ية أكالنصوص بالواقع ت٬عل التعلم 
 متعلما مشاركا لا متلقنا تلبيا.

 التًسيخ:و   التثبيت.  4.1.4
اعد، القو الإملبء ك القراءة كالمحادثة ك  تكرار النص ات١دركس فتَجع إليو فينقصد بو ترتخ التعلم كذلك بك  

ينمي ، ك تحكم في أدكات اللغة العربيةال ، ككذلك يدعمالاتتيعابللفهم ك رار مرة بعد مرة فيو دعم ىذا التكك 
 رصيده اللغوم كات١عهمي كيثبتو.

 :التكاملي  النمو اللغوي. 5.1.4
تْيث يكمل كل  ؛ترتبط فيو ألواف الدراتات اللغوية ارتباطا كثيقا ياف منسهماكاللغة كحدة كاحدة ك   إف  

يوظف الطالب فركع اللغة تٚيعها للوصوؿ إلذ ما حينما  مسايرة الاتتعماؿ اللغوم ك في ىذايرفده جانب الآخر ك 
بية عر تدريس اللغة ال لأفطبيعة ات١عرفة ل ، كفيو أيضا مسايرة1غرضهاإفهاـ كىذا الأمر غاية اللغة ك يريد من فهم ك 

ىذا يلبت اللغوية الداخلية ك ثم الانتقاؿ إلذ التفص ،إلذ النص بشكل كلي في بادئ الأمربطريقة الوحدة للتعرؼ 
 .يتماشى مع طبيعة عقوؿ البشر

                                       
 .51عبد الرتٛن علي ات٢اشمي ك فاجزة محمد فخرم،  تدريس البلبغة العربية، ض: 1
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ف في مثل ىذه الطريقة ضماف لعدـ أ، بل د في زيادة ت٪وه اللغوميساع راتة الطالب للغة بطريقة متكاملةدف     
 أك تٞانب دكف آخر،  ،تها من دكف التفات خاص لكل جانب، لأنو يدر طغياف جانب من جوانبها على الآخر

ميلهم أك نوع  من التعلم ك  لوف الذم يصدر من ات١تعلمتُ كالتلبميذ عن تعلمرتٔا كانت تببا في طرد العزكؼ 
رض الإنتاج الكتابي على القواعد كالنحو كالإعراب كمن يفلكن لابد من الإحاطة بالكل كبدكف ملل ،للآخر ك 

 ليو في ىذه اتٟالة دكف  ملل. يقبل عك  قبلو ات١تعلمإذا جاء الإعراب من نص حقيقي فسوؼ ي كلكن

 1الدقاربة النصية:. الدآخذ على 2.4

ت٬ب معرفتها من  ، كلا تٯكنها أف تعدـ عيوبابعينها كاحدة  تعليمية طريقةالاعتماد على  ما أتلفنا فإفك
 في:تكاد عيوبها تٖصر ك  ، نتهنب السيئاتخذ من ات١قاربة النصية اتٟسنات ك أجل اختيار البديل ات١ناتب فنأ

 الجهد:الوقت و  1.2.4
الإجراءات اختيار الأنشطة ك كالتخطيط ك  ادجهد كبتَين من الإعدإف ىذه الطريقة تْاجة إلذ كقت ك  ثبت 

اتات اللغوية ات١يدانية ببيانو كرفع مقتًحات تقدمت الدر ذا كاقع عايناه في ات١يداف ك ى، ك التي تكفل ترابط الفركع معا
طوؿ اتٟصة كتتناتب صعوبتها صوصا يتناتب طوت٢ا ك ينقي معدكا البرامج بعناية نكاف من العلبجات أف ت١عاتٞتو ك 

لابد من انتقاء نصوص تتوفر على الظواىر اللغوية كلها ات١راد تدريسها ك ىذا ليس بالأمر ات١عهز كتن كمستواه ك 
 ى منها أفضلها ك أنسبها.التعليمية ثم ينتقالتي تراعي الشركط البيداغوجية ك إذا توفر بنك من النصوص التعليمية 

 :نقص فهم فحوى الدقاربة النصية لدى الدعلمين  .2.2.4
يستلزـ منو ك  ،الثقافة كلا تيما في اللغةعلى مستول من  علم ق ات١قاربة النصية ت٭تاج إلذ مإف التخطيط للتدريس كف

ات١قاربة النصيّة ككيفية تطبيقها في كأف يكوف فعلب مستوعبا ت١فهوـ ، اللغة تٚيعاف على كعي جيد بفركع أف يكو 
 الدرس، ك ىذا قلما يتوافر لدل ات١علمتُ .

 الدراحل الدراسية: و صعوبة تكييفها مع كل الأنشطة  3.2.4

                                       
 .      53ات١رجع السابق، ص: 1
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، من ات١راحل الدنيا من التعلمناتب ك ، فهي تتجدكاىا تٗتلف من مرحلة إلذ أخرل ىػػػػػػػذه الطريقة في 
ف ات١علم في ات١راحل الدنيا تٯكن أف يعاج  أكثر من فرع في اتٟصة في ات١راحل التعليمية ات١قدمة لأ حيثُ تقل جدكاىا

ف طابع ات١علومات يأخذ صفة العمق ك الاتساع إأما ات١راحل العليا فك  ،ها قليلةالواحدة لاف ات١علومات التي تيدرت
 فهو بالكاد يستطيع أف ينهي ات١ادة في حصة كاحدة .

 :تنفيذىاوبة صع. 4.24
فات١علم ت٬د في الربط بتُ الفركع عناء ك قد يقوده إلذ  تطبيقها،ات١قاربة النصية شيء من الصعوبة في  عتًمي 
إف ف.، أخرل للمطالعة.حصة للقواعد ك حصص اللغة العربية حسب الأنشطة: حصة للقراءة ك  تتعددكت١ا  التكلف،

 .هاثم فإنها تتعارض مع منالنصية التي لا تؤمن بالتقسيم ك  ىذا التقسيم لا يتناتب مع طريقة ات١قاربة

 اختيار النص الدناسب: الصعوبة والتحدي في. 5.2.4
ة نص كاحد نستطيع من خلبلو أف نطبق عليو نظري إت٬ادإف ىي حقا معضلة فليس من السهل دكما ك  

ذه الطريقة يلهؤكف إلذ التحوير في الذين يطبقوف ى من ات١علمتُ امن ثم فاف كثتَ ك  ،ات١قاربة النصية أمر من الندرة
، يفقده كثتَا من تٚالوشكل النص ك  القواعد فيشوهفر فيها جوانب اللغة كالإملبء ك النص لاصطناع قوالب يتوا

 .يطوؿ قد الذم  اتٞهد ات١بذكلتُ في ذلكزيادة على الوقت ك ك 

 

 

 



 

 
   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 لفصل الثاني:ا
اختيار الدقاربة بالكفاءات الإصلاحات التًبوية و 

 الدقاربة النصية نهجا في التعليم الدتوسطو ، ىدفا
 

 الجزائريةالإصلاحات في الدنظومة التًبوية  ات١بحث الأكؿ: 

 طبيعة التعليم الدتوسطات١بحث الثالش: 

خلال الوثائق  تحليل الدقاربة النصية منوصف و  ات١بحث الثالث:
 الرسمية البيداغوجية

 



 

 
   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الدبحث الأول:

 الإصلاحات في الدنظومة التًبوية الجزائرية
 

 دواعي الإصلاحات التًبوية وغاياتها. 1

 في  الإصلاح التًبوي في الجزائر الغاياتالأسس و  . 2

مراحل تطور الإصلاحات في الدنظومة التًبوية الجزائرية . 3
 2003منذ الاستقلال حتى العام 

ة الدقاربوتبني الدقاربة بالكفاءات و  2003إصلاحات . 4
 دة.ومفاىيم تعليمية جدي ،النصية
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 الدبحث الأول:

 الإصلاحات في الدنظومة التًبوية الجزائرية

أنوّ اتتكماؿ ت١ا كنّا بدأناه  -ذكرت منها: عن تبب اختيارم ت٢ذا ات١وضوع، ك  كنت تٖدثت في ات١قدمة    
مقارنة بالطريقة السابقة في  (2009مرحلة ات١اجستتَ التي تطرقنا فيها لطريقة التدريس في الإصلبح اتٞديد آنذاؾ )

من جهة أخرل موضوعي في ىذه الأطركحة  ىذا من جهة ك ، العربية من خلبؿ بيداغوجيا الأىداؼتدريس اللغة 
تٖستُ فيما تٝي إصلبح ك  2016 العاـ الذم دخل عليو فيك  ، يعاج  الطريقة اتٞديدة في ىذا الإصلبحالذم 

ة غتَ نههية كصفية تٖليلية ميدانيالطريقة اتٞدية تٔفي ىذا الإصلبح لكنتٍ تناكلت ت١ناىج المحسّنة للهيل الثالش، ك با
 ا ما تأتطرؽ إليو في ىذا ات١بحث.ما ىي دكاعيهما أصلب؟ ىذفما جديد الإصلبح كما جديد التحستُ ك  ، مقارنة

ىذا أمر لابد منو كذلك تٟاجة ات١ناىج رية عدة إصلبحات منذ الاتتقلبؿ ك شهدت ات١نظومة التًبوية اتٞزاج فقد
إليها؛ فهي  لابد أف  التحستُ دكما  تٔا ت٭قق الأىداؼ التي تصبودكؿ العالد للتطور ك  بوية في كلات١نظومات التً ك 

في ىذا ات١بحث ننظر تباب داخلية كلأتباب خارجية، ك تسابق التغيتَ الداجم في ات١نظومة المجتمعية لأتواكب بل ك 
،  2003ية اتٞزاجرية حتى العاـ بو مراحل تطورىا في ات١نظومة التً في ت٤طات ك في مفاىيم الإصلبحات التي حدثت ك 

 .2016عرض كذلك ت١ستهدات اتٞيل الثالش من الإصلبحات منذ العاـ تنك 

 الدطلب الأول:

 غاياتها:الإصلاحات التًبوية و  دواعي 

 مفهوم النظام التًبوي: مفهوم الإصلاح، و . 1.1

 أك منظومة. كنظاـإصلبح ن لفظتتُ مسندتتُ لبعضهما العنواف أعلبه مكوف م   

 ىي: التًبوية فالإصلاحات  
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"النظر في النظاـ التعليمي القاجم من خلبؿ إجراء الدراتات التقوتٯية ثم البدء في  عملية التطوير كفق   -
مقتضيات ات١رحلة الراىنة ك الرؤل ات١ستقبلية للنظاـ التًبوم، ك في ىذه اتٟالة تكوف الاتٕاىات العات١ية ك مظاىر 

  1ىم الأمور التي توضع في الاعتبار"أتًبوم من التهديد  ال

من أزمتو إلذ حالة من التوازف  ك  ىي:" منظومة من الإجراءات التًبوية التي تهدؼ إلذ إخراج النظاـ التًبوم -
 2التكامل الذم يضمن  لو اتتمرارية ك انسهاما في أداء كظيفتو بصورة منتظمة ك 

تٚيع النظم ك صيانة الإصلبحات شيء لابد منو بصفة داجمة ك دكرية فالإصلبح في النظاـ التًبوم أك في  
ب السياتية ك الاجتماعية نك ىو يشتمل على إصلبح الطراجق ك البيدغوجيات ك لكنو يشمل كذلك بقية اتٞوا

ت٨و لذ عملية التغتَ في النظاـ التعليمي أك جزء منو إم يقوؿ عن الإصلبح" ..يشتَ عادة الثقافية فهذا الببلبك ك 
 3الأحسن،  ك غالبا ما يتضمن ىذا ات١صطلح معالش اجتماعية ك اقتصادية ك تياتية"

ت٧دىا تدكر حوؿ تٕنيد تٚيع الإجراءات ات١مكنة لتشخيص ما تٖتاجو  -أعلبه-ت٦ا تبق من التعريفات  
ت١نههية ك المحلية العلمية ك اىذا من أجل مواكبة ات١ستهدات ية من إصلبح أك تٕديد أك تغيتَ ك ات١نظومات التًبو 

 ف تعكس توجهات الدكلة السياتية ك الثقافية تٔراعاة البعد العات١ي ك التكيف معو.أالدكلية ك تٯكن أيضا ك 

 :النظام التًبوي . 2.1   

في  فمفهومو ات١نظومة للئشارة للمفهوـ ذاتو النظاـ التًبوم فنهده يستعمل أحيانا مصطلحمفهوـ أما  
مد مكوناتها من النظم السياتية العلبقات التي تست" ىو ت٣موعة من العناصر ك مصطلحاتها: معهم علوـ التًبية ك 

كلأدكار ات١درتة كنظاـ تتَىا كمبادئ تكوين الأفراد كالاقتصادية كالسوتيوثقافية كغتَىا لبلورة غايات التًبية 
 4 "الوافدين إليها

                                       
26ص  1999، 2أتٛد حستُ اللقالش كعلي أتٛد اتٞمل : معهم ات١صطلحات التًبوية ات١عرّفة في ات١ناىج كطرؽ التدريس، عالد الكتػاب، ط،  1 
445الكويت ، ص 2001علي أتعد كطفة : إشكالية الإصلبح في الوطن العربي: تٖديات كتطلعات مسػتقبلية ، العدد السادس مايو   2 
63ص  1ط 2009ات١درتة اتٞزاجرية حقاجق ك إشكالات جسور للنشر ك التوزيع اتٞزاجر   عبد القادر فضيل  3 
308ص  1994عبد اللطيف الفارابي ك آخركف معهم علوـ التًبية ك مصطلحاتها ات١غرب    4 
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الذم يشمل ات١عايتَ ك الأدكار الاجتماعية ،  الاجتماعي تماع: النظاـ أك النسقالاج في قاموس علمتعريفو ك       
النظاـ التًبوم لا تتضمن القيم ك أت٪اط السلوؾ(، ك التي تعمل على نقل ات١عرفة من جيل إلذ جيل آخر ) ات١عرفة 

إت٪ا يشمل بإضافة إلذ ذلك على الوتاجل التي حددىا ، ك مات الرتٝية ات١خصصة للتًبيةيشمل فقط على التنظي
 1تمع لنقل التًاث الثقافيالمج

ت٣موعة القواعد كالتنظيمات كالإجراءات التي تتبعها دكلة ما في تنظيم كتسيتَ شؤكف التًبية كالتعليم من ىو ك       
تٚيع اتٞوانب كالنظم التًبوية بصفة عامة كىي انعكاس الفلسفة الفكرية كالاجتماعية ك السياتية في أم بلد بغض 

في العالد بالعوامل  السياتية  ىذه الفلسفة مصرحا بها كمعلنا عنها أـ لا كتتأثر النظم التًبويةالنظر عما إذا كانت 
 الثقافية ك اتٟضارية.. ك 

فالنظاـ التًبوم قرار تياتي بالدرجة الأكلذ كجزء من مطالب السيادة الوطنية يبرز فيو دكر الدكلة كحاجات       
ىو في اتٞزاجر كما لا تٮفى على أحد عبارة عن تشكيلة تٞهاز إدارم تنظمو طنتُ كمطالب التنمية الشاملة،  ك ات١وا

لابد  ىو  ترتٚة للغايات ك ات١رامي السياتية للؤمة ات١عينة، ك ىواجتماعية كدكافع تربوية ثقافية ك علبقات قانونية ك 
 الثقافية )السوتيوثقافية(.مرتبط تّوانب الاجتماعية ك 

كفي اتٞزاجر لا تٮتلف الأمر عن غتَه من الأنظمة التعليمية في العالد فهي تتشابو في ات١نطلقات كالأبعاد من   
حيث ات١فهوـ العاـ لأنها كلها تسعى إلذ التنمية البشرية كإعداد الفرد للحياة كلا تٯيزىا تول التوجهات ات٠صوصية 

 المجتمع كما تٯكن في ات١رجعية التي ىي مصدر فلسفتو في النمط الثقافي كالاجتماعي كالاقتصادم الساجد في
 .كتشريعاتو كفي برامج حكوماتو التي تٖدد أىدافو كمراميو كغاياتو 

 دواعي إصلاح الدنظومة التًبوية الجزائرية:. 3.1

ا يستهد من اتٟوادث الاقتصادية ت٢ا داجما ما يدعو إليها ت٦وية عمل داجم كمستمر ك الإصلبحات التًب    
جاءت في كقتها كىي  تٖصيل حاصل  2003فإصلبحات العاـ   ،لثقافية ك ات١عرفيةاالسياتية كالاجتماعية ك ك 
تتهابة للعديد من ات١عطيػات كات١تطلبػات الوطنيػة كالدكلية التي أكجبت التغيتَ كالتعديل كالتقولص كالإصلبح في اك 

                                       
153ص  2005محمد عاطف غيث،  قاموس علم الاجتماع دار ات١عرفة اتٞامعية مصر   1 
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مراجعتها في تعديلها ك  مع ذلك احتيج إلذك ، اللغوية كالثقافيةقاربات كالمحتويات ات١عرفية ك البيدغوجيات كات١ات١ناىج ك 
 .2016العاـ 

يبرر دكاعيو قاجلب في ضركرة الإصلبح ك على  "أبو بكر بن بوزيد"  آنذاؾ د كزير التًبية الوطنيةأكفقد   
حزـ ىو  إحدل تصرت٭اتو: " إف الإصلبح الشامل ك العميق للمنظومة التًبوية الذم ت٨ن بصدد القياـ بو بكل

اتتهابة لتطلعات المجتمع ات١شركعة، ك يساىم في رفع التحديات الداخلية ك ات٠ارجية ات١فركضة على الوطن، ىذا 
الإصلبح الذم بادر بو رجيس اتٞمهورية يندرج في مسار التهديد الشامل ك ات١تواصل ات١بتٍ على أتاس برنامج 

بعدة عمليات قصد  2003كزارة التًبية الوطنية منذ العاـ فلقد قامت على ىذا الأتاس  ؛ ملي متزامن ك دقيق"ع
 ةجيل جديد من الكتب ات١درتيمية جيدة ، ك التغيتَ النوعي للتعليم القاعدم الإجبارم،  من إعداد برامج تعلي

عات١و؛ فكاف لابد من تغيتَ الدكر التقليدم للمدرتة، من نقل ات١عارؼ بشكل ك تضمن تكوين مواطن كاع  تٔحيطو 
باب الداعية إلذ ضركرة الاتتهابة ت١ختلف أنواع الأتؼ ضمن كضعيات اتٟياة ات١ختلفة، ك كمي إلذ بناء ات١عار ترا 

كبركز كتاجل  لانفهار ات١عرفيا كذلكنظريات علوـ التًبية كت٦ارتات، ك  الإصلبح  من التحوؿ اتٞذرم في التغيتَ ك 
بالنظر إلذ الكفاءات اتٟقيقية التي يتخرجوف بها من التدىور ات١لبحظ على مستول التلبميذ الاتصاؿ اتٟديثة، ك 

 :فيم يأتي تفصيل ذلك اقتصادية ، ك كتوتيوثقافيةتياتية كاقتصادية كعلمية أتباب الدراتة، بالإضافة إلذ 

 الاقتصادية:الدواعي السياسية و  1.3.1

لصانعي القرار ك السياتات كثتَا ما تكوف الإصلبحات ناتٚة عن رغبة تياتية أما السياتية  فذلك أفّ    -
يس تٚهورية جديد في العامة في البلبد؛ فقد تزامنت الإصلبحات مع بداية عهدة تياتية رئاتية  بعدما انتخب رج

التًبوية اتٞزاجرية للنهوض بها كاف من برنات٣و الانتخابي كالسياتي القياـ بإصلبحات في ات١نظومة ك  1999العاـ 
ـ عشية تنصػيب اللهنػة الوطنيػة لإصلبح ات١نظومة 2000اب الذم ألقاه في مام ترقيتها ك برز ىذا في ات٠طك 

التًبوية، كتأكيده على ضركرة الإصلبح كالتعديل كالتغيتَ في النظػاـ التًبػوم كفػق ت٤ػددات كمرجعيات تضمنّها ىذا 
 ليػة كات٠ارجية، كت٦ا يلبحظ أفّ ات٠طاب لتصبح ات١درتة اتٞزاجرية مدرتة عصرية مواكبة للتطورات كالتحػوّلات الداخ

للسيد الرجيس برنات٣ان كمشركعان أراد من خلبلو إخراج البلبد من أزمتها التي كانت تعيشها تٖت طاجلة العنف 
تبتٍ العديد من القرارات السياتية ات١صتَية، كالتي لابد ت٢ا من نظاـ تعليمي ت٬سّدىا، كيساىم في  كالإرىاب فتم
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كات٠ارج  رار ات١فقودين في البلبد، كيرجع الثقة للمواطن اتٞزاجرم، كيعيد الاعتبار لو في الداخل تٖقيق الأمن كالاتتق
  1تعزيز مكونات ات٢وية اتٞزاجرية.ك 

قوـ على ي الركتيسكر الشرقي الشيوعي بات الاقتصاد بعد تقوط ات١ع ثىي مرتبطة بالسياتية حيك       
ت٪وذجا الذم أصػبح التكيّف معو ضػركرة اقتصػادية لابد منها فقد فرضتو العوت١ة  لليبرالرا توجوالك  ات١رجعية الرأتٝالية،

ما ات١نظومة التًبوية تٔا يتماشى ك  إزاء ىذه ات١تغتَات لابد من  تعػديل كتصحيح كإصلبحاقتصاديا لا بديل  عنو، ك 
دىار كنصيبو من الرفاه كالسعادة، ت٘ليو  كىذه التطورات العات١ية، فلببد إذف من إعداد جيل يػؤمن بػالتطور كالاز 

، كإذا ما عدنا إلذ البػرامج الاعتداؿ في الاتتهلبؾ، كالتنػافس اتٟركتشهيعو على العمل كالإنتاج كالوتطية ك 
التعليميػة كات١ناىج الدراتية، كفي ت٥تلف ات١واد ت٧دىا تركّز على ىذا اتٞانب ات١هم كىو البعد الاقتصادم الدكلر 

نصوص القانونية التي تعتبر ات١رجع الأتاس في إصلبح النظاـ التًبوم لتؤكد على ىذه لذلك جاءت كل ال
عوت١ة الاقتصاد تفرض على  الضركرات الاقتصادية، حيث كرد في القانوف التوجيهي للتًبية الوطنية ما يلي: " إفّ 

م تٯيّز بداية القرف الواحد كالعشرين ات١نظومة التًبوية التحضتَ اللبجق للؤفراد كالمجتمع ت١واجهة التنافس اتٟاد الذ
حيث ترتبط الرفاىية الاقتصادية للؤمم تْهم كنوعية ات١عارؼ العلمية كات١هارات التكنولوجية التي يتعتُ عليها 

 2إدراجها في بػرامج التعلػيم كالتكػوين ."

 الدواعي السوسيوثقافية: . 2.3.1

تان بالتغتَات التي يعيشها المجتمع، حيػث أصػبح ؿ ت١درتػة فالإصلبح اتٞديد ت٘ليو ظركؼ أخرل مرتبطة أتا   
أدكار اجتماعية عدة كالتًبية، كالتنشئة الاجتماعية، كتكوين الإنساف، كالتأتيس للبناء الفكرم كالثقافي 

ت٥تلف التشريعات ات٠اصة بإصلبح  كالاجتماعي، كىذا مػا حاكؿ الإصلبح التًبوم أف يستهيب لو لذلك ت٧د بأف
ات١نظومة التًبويػة أكػدت على ىذا اتٞانب ألا كىو العوت١ة في بعدىا الاجتماعي حيث كرد في النشرة الرتٝية ات٠اصة 

 بالقانوف التػوجيهي عنػد اتٟديث عن دكاعي إصلبح منظومة التًبية كالتعليم في اتٞزاجر ما يلي:

                                       
ـ )إصلبح -2004ـ2003ـ، ات١تعلػق بتحضػتَ الػدخوؿ ات١درتي2003مػام 03ك.ت/أ.ع ات١ػؤرخ فػي 489الإطار رقػم / برنامج اتٟكومة: ات١نشور 1

 ات١ناىج التعليمية في بعدىا الوطتٍ.
. 43:ص  ،2008جانفي 23ات١ؤرخ في 08-04كزارة التًبية الوطنية: النشرة الرتٝية للتًبية الوطنية، القانوف التوجيهي للتًبية الوطنية   2  
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وضعية اتٟالية للمدرتة اتٞزاجرية، أك بسبب التحولات إصلبح ات١نظومة التًبويػة أصػبح أمػرا ضركريان تواء بسبب ال" 
ات١سهلة في ت٥تلػف ات١يػادين علػى الصعيدين الوطتٍ كالعات١ي، كالتي تفرض نفسها على ات١درتة بصفتها جزءا لا 

  1يتهزأ من المجتمع اتٞزاجرم."

ثقافية التًبوية عوامل حاتٝة أدت إف جئنا إلذ ىذه فهي لا تنفك عما تبقها فالكل متداخل، تعتبر العوامل الك     
إلػى عمليػة التهديػد كالتغييػر كالإصلبح في النظاـ التًبوم، كىذا ما أكدت عليو ت٥تلف التشريعات كالتنظيمات 

الثقافة اتٞزاجرية مستمدة من تاريخ الأمة الطويل اتٟافل بالإت٧ازات كالذم  ذات الصلة بالتًبية كالتعليم حيث أفّ 
ـ ات١نطلػق كالمحدد الأتاتي ت٢ا، فقد كرد في القانوف التوجيهي للتًبية الوطنية عند 1954كؿ نػوفمبر يعتبر بيػاف أ

 اتٟديث عن غايات التًبية مػا يلي :

ـ كمبادجها النبيلة لدل الأجياؿ الصاعدة، كات١سات٫ة من خلبؿ 1954" تسػعى التًبية إلذ ترتيخ قيم أكؿ نوفمبر  
د صورة الأمة اتٞزاجرية بتقوية تعلّق ىذه الأجياؿ بالقيم التي ت٬سّدىا تراث بلبدنا التارتٮي التاريخ الػوطتٍ في تٗلي

  2كاتٞغرافي كالػديتٍ كالثقافي"

ثقافة المجتمع اتٞزاجرم على اختلبؼ أصػنافو  كباتٟديث ات١تعمق عن العوامل الثقافية يتأتى للؤذىاف أف     
التغتَ في القيم كالعادات  ت الكثتَ من ات١فاىيم كالسلوكيات، كحتىكمكوناتو خضع لعملية تٖوؿ ثقافي فتغتَ 

كالأكل كاللباس كطريقػة الاحتفػالات كأتػاليب تربيػة الأبنػاء  عمرافالأعراؼ من ذلك التطور على مستول الك 
ي، كغتَ كالنظػرة إلػى ات١رأة...كغتَىا من ات١فاىيم التي خضعت لتطور ملحوظ على ات١ستول الاجتماعي الرتٝ

الرتٝي، ككمثػاؿ على ذلك السماح للمرأة بالتعلّم كالعمل كتقلّد ات١ناصب، كلها أفكار جديدة حديثة بػدأت تٕػد 
طريقهػا فػي المجتمػع اتٞزاجرم مع نهاية التسعينيات إثر التحولات السياتية كالاقتصادية التي عرفتها البلبد، كمن 

لتي أتست ت٢ذه الثقافة اتٞديدة أيضاَ، ككمثاؿ آخر تربية الأبناء كانت تتم خػلبؿ ترتػانة القػوانتُ كالتشريعات ا
بطرؽ فيها القسػوة كات٠شػونة كتٖمل ات١صاعب كغتَىا، أما الأمور اليوـ فيما يتعلق بتًبية الأبناء في الأترة تغتَت  

                                       
  06، ص:ات١رجع السابق  1
 . 10، ص:نفسو ات١رجع  2
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رؼ الأترة حتى يكاد العنف يزكؿ كثتَان زالت مفػاىيم الغلظػة كالشدة كبرزت مفاىيم الرفق كاللتُ مع الأبناء من ط
 في الأترة من طرؼ الوالػدين على أبناجهما. 

 العلمية:و  الدواعي التًبوية. 3.3.1

الغايات، ، من التعليم، ك فاىيم التًبوية إفّ التغيػرات الكبتَة في الواقع اتٞزاجرم ك التي مسّت العديد من ات١   
ما توصلت  ويان متكاملبن يتماشى كيتناغم معيستوجب مشػركعان ترب الأىداؼ فرض كاقعان تربويان كثقافيان جديدان 

البحوث العلميػة في ت٣اؿ التًبية كالتعليم كالبيداغوجيا لأف تٖقيق الغايات كالأىداؼ يرتبط بهذا اتٞانػب، فات١درتػة 
اعة  في خدمة المجتمع، ت٧رأتٝاؿ البشرم، كتساىم بفعالية ك الات١ورد البشرم ك  تنتج ىي الإت٬ابيةعالة ات١نتهػة الف

إت٬ابية قادرة على معاتٞػة ات١شػكلبت السياتػية كالاقتصادية كالاجتماعية كالثقافية، فمن الضركرم أف تستلهم 
الإصلبحات التًبوية من النظريات التًبوية اتٟديثة ما يقدـ الإضافة العلمية كالتًبوية كالبيداغوجيػة ات١أمولػة، كىذا 

كالتحيتُ كالتعديل في مناىج كبرامج ات١اضي أحيانان، كتبتٍ القطيعة أحيانان أخػرل فاتػتقدمت بالتهديد كالتحستُ 
مفاىيم تربوية جديدة أصبحت الضركرة التًبوية تفرضها كمفهوـ التعلّم، ات١عاتٞة البيداغوجية، التقييم كالتقولص، 

لوطنية ما يلي: " ينبغػي علػى ات١درتة أف تكوف جػودة التعليم... كغتَىا  فقد جاء في القانوف التوجيهي للتًبية ا
ملبمح التلبميذ الذين ت٢م فكر تليم، كتتوافق مع الطلب الاجتماعي الػذم أصػبحت شػركطو تشػتد أكثػر فأكثر، 
تيتم التًكيز ليس فحسب على الطراجق كت٦ارتات التدريس التي تلتهئ إلذ اتٟفظ كالتطبيق الآلػي تقريبػان للقواعػد 

تاليب ات١ؤدية إلذ تراكم كتل ات١عرفة التي ترعاف ما تنسى كيتهاكزىا الزمن بل علػى ات١قاربػات التػي تتػيح النمػو كالأ
 1ات١تكامل للمتعلم كاتتقلبليتو ككذا اكتساب كفاءات كجيهة كمتينة كداجمة..."

 الدطلب الثاني:

 الغايات في  الإصلاح التًبوي في الجزائر:الأسس و . 2

غايات ترمي ك مرجعيات تقوـ عليها دكاعي كاف لابد عليها أف تتأتس كتعتمد على مقومات ك ه الف ىذإ    
 ت٧دىا موضّحة في القانوف التوجيهي للتًبية الوطنية ك تكاد تنحصر في الآتي: لبلوغها كتٖقيقها،

                                       
23، ص.2008جانفي  23ات١ؤرخ في 08-04كزارة التًبية الوطنية: النشرة الرتٝية للتًبية الوطنية، القانوف التوجيهي للتًبية الوطنية   1  
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 مقومات الذوية و الثقافة ا﵀لية الجزائرية:. 1.1.2

في بلبدنا إلذ صياغة مشركع تربوم ناجح كمتكامل تٯكن التأتيس عليو   يهدؼ مشركع الإصلبح التًبوم      
عليػو فػي التنمية كالتقدـ، كأنوّ لا تٯكن أف ت٭قّق مقاصده إلا إذا كاف من  عوؿكمشركع ت٣تمع، مشركع أمة ي

أبعادىا ات١ختلفة أبرزىا صميم القيم كات١رجعيات ات١شػكّلة للشخصػية اتٞزاجريػة ت٭اكي ات٢وية الوطنية للفرد اتٞزاجرم في 
الدين الإتلبمي، اللغة العربية كالأمازيغية، الوطن اتٞزاجرم، التاريخ الوطتٍ العربي الإتلبمي، الانتماء للوطن 

مات لتؤتس ت١نظومة تربوية أصيلة تتناغم كفلسفة كالأمة...كغتَىا، فالإصلبحات التًبوية انطلقت من ىذه ات١قوّ 
ـ من أتس تٕعل من الدين 1954ا نفسها ات١بادئ التي تضمنّها بياف أكؿ نوفمبرالمجتمع اتٞزاجرم، كما أنه

اتٞزاجر  تهما، كأفّ االلغػة الرتػمية اللغػة العربيػة كالأمازيغية على اختلبؼ ت٢ه الإتلبمي دين الشػعب كالدكلػة، كأف
ف كنشعر كنعتز بالانتماء ت٢ذه الأمة، كىذا ما و كاحد موحد، كما أننّا عرب كمسػلماتٞغرافيا كطن كطننا التاريخ ك 

 التًبوم.البناء عليها في الإصلبح نصت عليو كل دتاتتَ اتٞمهورية باعتبارىا تلك الأتس ثوابت الأمة ت٬ػب 

 الدتفتحة على العالم: الثقافة الجزائرية الأصيلة و . 2.1.2

زتٜها الثقافي ات١تنوع من قيم علػى تنوعاتها ك افػة اتٞزاجريػة التًبوم على أتاس يراعي الثق قاـ الإصلبح 
كغتَىا حيث جاء ليحاكي ىذه الثقافة، لذلك ت٧د التًكيز على البعد  ..كفنوف.كأعراؼ كعادات كقيم كمبادئ 

اتٟفاظ على  للثقافة دكر بارز فػي الثقافي الوطتٍ في ت٥تلف البرامج الدراتية، كات١ناىج التًبوية كاضحان جليان، لأفّ 
 أعرافو المحلية النابعة من عمق الشعب اتٞزاجرم من كل منطقةتمع كتٖصينو كتكوين جيل متشبع بقيّمو كثقافتو ك المج

من أجل تٖقيق الوحدة الوطنية كحدة الأرض كالوطن، كتٖقيق الانسهاـ كالتعايش بػتُ أبناء الوطن الواحد على 
 د التًبوم الصحيح للؤجياؿ من خلبؿ تعريف الناشئةاختلبؼ ت٢هاتهم كألوانهم كعرقهم كمناطقهم ، فوجب الإعػدا

مرجعياتو كترتيخها فػي أذىػانهم كالتأكيد عليها، كرتم ملمح ات١واطن الصالح انطلبقان بقيم كثقافة المجتمع اتٞزاجرم ك 
ـ ليحقق ىذا 2003، لذلك جاء الإصلبح التًبوم تنة ةمن التعلّق بها كالدفاع عنها كاعتبارىا جوىر الوطنيػ

ات١سعى كيستوعب احتمالية ات١شكلبت قبل كقوعها فلببد للمدرتة أف تؤتس لثقافة جديدة تتماشى كتطلعات 
 التعايش.افة التخلف إلػى ثقافػة التحضر ك المجتمع تنقل الفرد من ثق
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باتت إف كانت الإصلبحات تهتم غاية الاىتماـ بالثقافة الوطنية فلب يعتٍ أف ننغلق على الثقافات التي  ك    
كن لكن تٯت٬ابية فهي كاقع لا تٯكن دحره ك تهيمن على العالد خاصة مع العوت١ة الثقافية التي لابد أف نتعايش معها بإ

ات١ية فيأخذ ينفتح على الثقافات العمن خلبؿ إعداد جيل يعتز بهويتو كثقافتو ك ثقافي أف ننخرط فيها بتوازف فكرم ك 
منها خاصة مع بركز قيم تٗالف حتى الفطرة الإنسانية التي فطر عليها  اسهنفسو عما قد يدنب تًفعمنها ما ينفعو كي

 الناس.

 غايات الإصلاح التًبوي:   . 2.2

 إعداد الناشئة لحياة الدسـتقبل :. 1.2.2

على  فأكثر يركّز أكثر، الذم بات الإصلبح التًبوم إعداد الناشئة تٟياة ات١ستقبل في صلب كت٤وريدخل       
ات١اضي  ستفيد منحياة مستقبلية ت ،فضل كالعمل على إعدادىم تٟياة أعلمتُفاؿ الصغار ات١تالأطمن  الناشئة

طن كالدين ب العلم كالعمل كالاعتزاز بالو العدة للمسػتقبل، مسػتقبل جديػد ينعموف فيو تْ كتفهم اتٟاضر كتعد
اللبزمة كمسايرة حركة  تقنيةات١عػارؼ العلميػة كال، ك ك ات١هارات ذا باكتسػاب ت٥تلػف الكفػاءات، كىكات٢وية كالانتماء

التطور العات١ية، كالتفتّح على العلوـ كات١عارؼ، كتعلّم اللغات الأجنبية، كالتكيف مع ات١ستهدات الراىنة، النمو ك 
تعليمية برامج من خلبؿ   كىذا لا يكوف إلا ،أفضل كفهم الواقع كالعمل على ات١سات٫ة الإت٬ابية في تغيتَه إلذ ما ىو

 ،لتطورالتنمية كاحركية  التػي تقػود كالقدرات التعليم اتٞيد ىو الذم ينتج الكفاءاتفاعلية كت٧اعة؛ ف ذات
فات١تعلموف الذين نسعى لتعليمهم كإعدادىم للمستقبل ىم فعلب ات١ستقبل،  كل في موضعو فهذا الطبيب، كىذا 

ة كات١ؤتسة، فإف تركنا ىذا كأت٫لناه دفعنا الثمن مستقبلب ات١علم، كىذا ات١هندس، كىذا ات١دير، كىذا صاحب الشرك
دفعناه في صورة طبيب فاشل، كمعلم فاشل، كمهندس فاشل، كمدير فاشلن فلببد إذف من  تربية تعليم كإعداد 

ىا من كنبػذ العنػف...كغتَ  الدينية، كالوطنية، كالثقافية من التسامح، كاحتًاـ الآخر، قػيم العلػى الناشئة كتربيتهم 
كالعمل على نشر كت٘ثػّل كل ىذه القيم في الواقع،  ات٠ارجي،  مع العات١ي الداخلي القيم التي ينسهم فيها المحلي

لذلك جاءت غايات كأىداؼ الإصلبحات التًبوية تٖاكي ىذا الأمر، فقػد كرد فػي القػانوف الأتاتي للتًبية 
منها إرتاء ت٣تمػع متمسػك بالسػلم كالدتٯقراطية متفتح التاليػة  ك  ة إلذ تٖقيق الغاياتالوطنية ما يلي: " تسعى التًبي

على العات١ية كالرقي كات١عاصرة تٔساعدة التلبميذ على امػتلبؾ القػيم التػي يتقاتػمها المجتمػع اتٞزاجرم كالتي تستند إلذ 
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ت٢ػا صلة على ات٠صوص تٔبادئ  العلم كالعمل كالتضامن كاحتًاـ الآخر كالتسامح كبضماف ترقية قيم كمواقف إت٬ابية
   1حقوؽ الإنساف كات١ساكاة كالعدالة الاجتماعية." 

كرد في القانوف التوجيهي للتًبية الوطنية: " تسعى التًبية إلذ تٖقيق الغايات الآتية كمنها تٕذير  فقد  
الاعتزاز بالانتماء إليها، الشعور بالانتماء للشعب اتٞزاجرم في نفوس أطفالنا كتنشئتهم علػى حػب اتٞزاجػر كركح 

 2ككذا تعلقهم بالوحدة الوطنية ككحدة التًاب الوطتٍ، كرموز الأمة "

 تكوين الدواطن الصالح  في لرتمعو:. 2.2.2

 بإف من بتُ غايات كأىداؼ الإصلبحات التًبوية في اتٞزاجر ىو السعي لتكػوين ات١واطن الصالح الإت٬ابي المح      
لوطنو ات١عتز بثقافتو الكفء القادر على التغيتَ ت٨و الأفضل، ات١ػواطن الػذم يقػوـ بواجباتو كتٯارس حريتو الذم ت٭تـً 
قوانتُ دكلتو كت٭افظ على ت٥تلف مؤتساتها كيسعى للبناء كتقدلص الإضافة بعيػدان عن السلبية كالتخريب، لذلك 

بية على ات١واطنة، كالتي تٯكػن تعريفهػا حسب داجرة ات١عارؼ البريطانية جعلت ات١درتة اتٞزاجرية من أىم ت٥رجاتها التً 
على أنّها: "علبقة فرد كدكلة كما ت٭ددىا قانوف تلك الدكلة كتٔا تتضمنو تلك العلبقة من كاجبات كحقوؽ تلك 

واطنة حقوقان تياتية ، كيعتبر الفيلسوؼ الفرنسي جاف جاؾ ركتو من السػباقتُ الػذين ضػمنّوا تربيػة ات3١الدكلة." 
الغايػة الكبػرل للمدرتة اتٞزاجرية  في كتابو العقد الاجتماعي، فقد جاء في القانوف التوجيهي للتًبية الوطنيػة أف

ما تضمنتو ت٥تلف التشريعيات القانونية ات١تعلقة بالإصلبح التًبوم، حيث  4اتٟديثة ضماف التكوين على ات١واطنة.
( مػن القػانوف التوجيهي للتًبية الوطنية ما يلي:" تقوـ ات١درتة في ت٣اؿ التنشئة 05كرد في ات١ادة ات٠امسة )

الاجتماعية بالاتصاؿ الوثيق مع الأترة التػي تعتبػر امتداد ت٢ا بتنشئة التلبميذ على احتًاـ القيم الركحية كالأخلبقية 
 ياة في المجتمع." اعاة قواعد اتٟكات١دنية للمهتمع اتٞزاجرم كالقيم الإنسانية ككذا مر 

                                       
ـ، الفصل الأكؿ، غايات التًبية، ات١ادة الثانية 2008ينػاير 27القانوف التوجيهي للتًبية الوطنيػة ،  04اتٞريدة الرتٝية للهمهورية اتٞزاجرية، العدد،1
  08(، ص.02)

 08ات١رجع نفسو) اتٞريدة الرتٝية(،  ص:   2
27ص. 2005، 1نمية المجتمع العربي، مركز دراتات الوحدة العربيػة، بتَكت لبناف، ط،عبد الله عبد الداجم كت٣موعة من ات١ؤلفتُ: التًبية كالتنوير في ت 3  

ـ، عدد خاص فيفرم 2008جانفي  23ات١ؤرخ في 08-04كزارة التًبية الوطنية: النشرة الرتٝية للتًبية الوطنية، القانوف التوجيهي للتًبية الوطنية 4
  14ـ،        ص.2008
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 الدطلب الثالث:

    :2003مراحل تطور  الإصلاحات في الدنظومة التًبوية الجزائرية منذ الاستقلال حتى العام . 3

التدىور رية اعتًتها حالات  من الضعف ك يتفق الكثتَ من ات١هتمتُ بالشأف التًبوم اتٞزاجرم على أف ات١درتة اتٞزاج  
ىذا الضعف لو عواقبو التي تنعكس على الأجياؿ   عرفتها منذ اتتقلبت٢ا، ك ت التيعلى الرغم من الإصلبحا

من أجل معرفة تطور قو حقا، ك ات١تعاقبة، ك بالتالر فإف الإصلبح ت٬ب أف يتم في الشركط اللبزمة ك الكفيلة بتحقي
 الإصلبحات ك تبب إخفاقها في كل مرة، كجب أف نعرض لمحة عنها فيما يلي:   

لقد تبنت ات١نظومة التًبوية اتٞزاجرية خلبؿ مسارىا ثلبثة أت٪اط من ات١ناىج مستندة في  مرجعيّتها النظرية إلذ:      
ت٢ذه ات١ناىج تطبيقاتها ات١يدانية في التعليم، كالآف ، ثم ات١نهج الاتصالر ك ي الشفهيات١نهج ات١باشر، ثم ات١نهج السمع

 وم.   نتتبع مراحل تطور ىذا النظاـ التًب

 :1970 -1962 : الدرحلة الأولى. 1.3

الإصلبحات ات١صاحبة لو في كل مرحلة نتحدث عن التعليم قبل قبل تتبع مراحل تطور التعليم ك   
الفئة القليلة من كاف التعليم فرنسيا كفق قيم كبرامج ات١درتة الفرنسية ك  تقلبؿ فخلبؿ الفتًة الاتتعماريةالات

كثتَة من أبناء الشعب تلقت تعليما بالفرنسية ك على الطريقة ت  ة التعليم دكف فئالتي حظيت بفرصاتٞزاجريتُ ا
 الفرنسية فلب كجود للعربية  فهي أصلب كانت ت٦نوعة ك مضيق عليها حتى خارج ات١درتة.

غتَ ثلة أما بعد الاتتقلبؿ فقد كانت البدايات الأكلذ ت١نظومة تربوية كطنية جزاجرية ك لكن لد يكن باليد آنذاؾ     
قد  ك  ؽ من التبعية اللغوية ك الثقافيةت٦ن يتقنوف العربية في الوقت الذم أراد فيو القاجموف بالتعليم تعريبو ك الانعتا

حيث كرثت اتٞزاجر  1963 -1962كانت الظركؼ ات١ادية كالبشرية صعبة للغاية في مطلع أكؿ عاـ دراتي 
حسب الأىداؼ كالغايات التي رتٝها النظاـ ة ات٢الكة  نظاما تعليميا مبنيا ات١ستقلة حديثا من الدكلة الفرنسي

زاجرم كالقضاء على الاتتعمارم الفرنسي من ت٤و الشخصية الوطنية كمقوماتها، طمس معالد تاريخ الشعب اتٞ
 ، ك كذلك تٖقيق تياتة الفرنسة ...مكاتب حضارتو
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مادية من أعداد التلبميذ الكبتَ المحتاج للتعليم ففرنسا كانت  فات١درتة اتٞزاجرية الفتية كاجهت عقبات بشرية ك
 .تطبق تياتة التههيل ك ات١سخ

 فادحا.كانت تعالش نقصا   التدريس التيكذلك ىيئة 
اتتعماؿ الثكنات  تُ للتعلم حتى اضطرت الدكلة إلذىياكل الاتتقباؿ التي لد تٕفي تٚوع التلبميذ ات١تعطش

 نات ك ات١ساجد ك كل ما تيسرالعسكرية كالمحتشدات كالسك
ا فكاف لابد من تعريب التعليم كاف لابد منظومة تربوية كطنية ت٘ثل الأمة اتٞزاجرية لغة ك دينا ك تارتٮكما أنو 

  .ك إتاحتو للهميع ةتدمقرطك  ،جزأرتوك 
 كبالرغم من كل الظركؼ فقد انطلقت ات١ستَة .

 التعليم الدتوسط في ىذه الدرحلة:

يعتٍ أف اتٞامعي   ،الثانوم ، مراحل مرحلة التعليم الابتداجي في ىذه ات١رحلة كانت ىيكلة التعليم تشمل ثلبث   
فقد كاف إذف تابعا للمرحلة  14إلذ 11لكنو باعتبار تن التمدرس في ات١توتط من ات١توتط لد يكن موجودا ك 

 .و بعد ىذه ات١رحلة ينتقل مباشرة إلذ التعليم الثانومالابتداجية التي تبدأ من تن السادتة حتى الرابعة عشرة لأن

 فكانت طريقة مالك ك زينة ات١عتمدة على المحادثة ك اتٟوار

 ك التًكيز على ات١قاربة ات١بنية على المحتويات ك ات١عارؼ ك ات١نهج ات١باشر

 1980 - 1970: الثانيةرحلة الد. 2.3

ك خلبؿ ىذه الفتًة ، لها التعريب ك لكن الثلث ات١تبقيفثلثي الأقساـ شمىذه ات١رحلة باتت الغلبة للغة العربية في ف
كفة اللغة في ىذه الفتًة رجحت  ي متمثلة في تعريب تعليم الآداب اتٞامعثت إصلبحات في التعليم الثانوم ك حد

 التدريس بها في اتفق أف يستمر فيالطبيعية كلغة أجنبية ك  عادت اللغة الفرنسية إلذ مكانتهاالعربية بنسبة ثلثتُ ك 
ك ظهرت ىيكلة ، أما الآداب فتدرس باللغة العربيةات١واد التقنية ك العلمية ك تٕريدىا من الأبعاد الثقافية ك اتٟضارية 

تتوج  الثانوم ثلبث تنواتك  ،ات١توتط أربع تنواتك  ،تنوات 6م حيث فالابتداجي مدتو جديدة ت١راحل التعلي
 بشهادة البكالوريا .
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 توسط في ىذه الدرحلة: التعليم الد

، يستقبل التلبميذ ات١قبلتُ من السنة السادتة صار التعليم ات١توتط في ىذه ات١رحلة ت٦تدا على أربع تنوات       
م هادة التعليم ات١توتط التي تؤىلهبش الناجحوف يتوجل يتلقوف التعليم خلبؿ أربع تنوات، ك من التعليم الابتداجي

قد تٚع في كأخفق تٖوؿ للتكوين ات١هتٍ،  "ك للبنتقاؿ إلذ مرحلة التعليم الثانوم،  أك في اتٟالة الأخرل إذا رتب 
ر الأكؿ من التعليم الثانوم إكماليات التعليم ات١توتط ) التي تم إنشاؤىا( كل أنواع التعليم التي كانت تؤدل في الطو 

تٍ ك التعليم الفلبحي، تلك ات١ؤتسات التي شرع في إزالتها ابتداء من تنة في إكماليات التعليم العاـ ك التعليم التقك 
حذؼ  التعليم التقتٍ القصتَ ات١دل،  تعليم ات١توتط ك الدراتة باجتياز شهادة التعليم الأىلية لل ، ك تنتهي1970

ث تنوات كما خصصت بعض مؤتسات التعليم ات١توتط لاجتياز البرامج اتٞديدة خلبؿ فتًة ت٤ددة تدكـ ثلب
كالتي تشمل الطور الثالث من التعليم الأتاتتُ كما أنشيء فرع جديد في التعليم ات١توتط تٝي شهادة التعليم 

قة أما الطريقة فلم  يطرأ تغيتَ كبتَ مقاربة بالفتًة الساب،  1توج الدراتة في ات١ؤتسات التهريبية"يالأتاتي التي 
 حلة.في ىذه ات١ر  فطريقة مالك ك زينة ظلت تاجدة

   1990 -1980الدرحلة الثالثة: . 3.3

برزت مرحلة أكثر ثم عممت بالتدريج، ك  1982-1981 ىي مرحلة ات١درتة الأتاتية بدءا من ات١وتم   
كضوحا كصارت  ت٤طة لابد منها من أجل إقلبع جذرم فبعد أشواط من الانطلبقة  الأكلذ للمدرتة اتٞزاجرية 

حاؿ  فهي : " لغة عامية نتهت عن عدـ مراعاة القواعد ز دخوؿ ات١فردات  كجد أف اللغة العربية ليست بأحسن
ة دكر ات١درتة في إعادة ىذه اللغة المحرفّة  إلذ أصلها الفصيح ك جعل اللغ يستهلنالأعهمية فيها" ك من ىنا 

يستهيب  أفعليمها متصلب باتٟياة اليومية، ك لتحقيق ذلك ينبغي أف يكوف تالفصحى لغة التخاطب ك العلم، ك 
  2تٟاجات الطفل في التعبتَ ك التفكتَ "

                                       
 مستخدمي التًبية، كحدة النظاـ التًبوم، تند تكويتٍ. ات١عهد الوطتٍ لتكوين 1
 .4كزارة التًبية الوطنية،  برامج ك توجيهات تربوية للتعليم الابتداجي،  ص: 2
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عليو منظمة الأمم ات١تحدة  ثّ تٖ كاف  الذمك  ،التي تبنت التعليم الأتاتينت ات١رحلة الثالثة من الإصلبح ك فكا    
 رمرتٝية منها ما كرد في ات١يثاؽ الوطتٍ اتٞزاج انصوصك  اقد رافق ىذا  الإصلبح قوانينفمنظمة اليونسكو العات١ية، ك 

قوانتُ صدر الأتاتي لسياتة الأمة ك بأنوّ: " ات١ 1976ىذا الأختَ الذم يعرّؼ في ات١ادة السادتة من دتتور 
ات١يثاؽ ك الدكلة على تٚيع ات١ستويات  ك  الدكلة، ك ىو ات١صدر الإيديولوجي ك السياتي ات١عتمد ت١ؤتسات اتٟزب

        1 في شقو ات٠اص بالتعليم ك التكوين: " الذم نصّ  الوطتٍ مرجع أتاتي لأم تأكيل لأحكاـ الدتتور"
العالر، رحلة التعليم التقتٍ ك إفساح المجاؿ لأكبر عدد من الشباف في مإفّ تعميم التعليم كدتٯقراطيتو، ك  

ككذلك تنمية  أتباب  ،لتطبيق مبدأ ت٣انية العلبج الطبيات١نشآت اللبزمة ات١هتٍ للعماؿ، كتوفتَ الظركؼ ك التكوين ك 
الأعماؿ الرامية التي ية في إطار تياتة تنمية البلبد ك الأنشطة الرياضية، تشكل أىداؼ ذات أكلو التًفيو، ك 

: تأتست ات١درتة الأتاتية ) التعليم الأتاتي ( ذات ه الأىداؼ، فيما يتصل بالتعليم كالتكوينتستهيب ت٢ذ
فيها حتى شهادة التعليم الأتاتي ت٦ا يسمح بإنهاء ات١شكل الذم  التسع تنوات، التي ت٘دد الدراتة الإلزامية

التعليم الذم يتم د خركجو من ات١درتة الابتداجية كالذم لد يبلغ تن العمل ك يطرحو الشباب الذم يغادر ات١درتة بع
وجودة في التعليم توفتَ في ىذه ات١رحلة الدراتية، تيكوف منظما بكيفية تٕعلو يهيئ ك يسهل الانتقاؿ ت٨و الفركع ات١

 2لثانوم امتدادا للمدرتة الأتاتية

تأتست في ىذه ات١رحلة ات١درتة الأتاتية التي تدكـ تسع تنوات إلزامية متلبفيو بذلك مشكلة التلبميذ        
مهمة التعليم الأتاتي ىي إعطاء تربية ك ، ليم الابتداجي ك ىم دكف تن الشغلالذين غادركا ات١درتة بعد التع

   3كاحدة تٞميع التلبميذ، ك مدتو تسع تنوات أتاتية

 من ذلك : ،التوجو ات١رغوب في بلوغولتًبية الوطنية ك لالإطار الإيديولوجي  1976فقد رتٝت أمريو أفريل 

 اتٟياةات١واطنتُ كإعدادىم للعمل ك مية شخصية الأطفاؿ ك تن -

                                       
  1976دتتور    1
 اتٞريدة الرتٝية ، 1976 ,ت١يثاؽ الوطتٍ    2
ك ات١تعلق بتنظيم التًبية ك التكوين الفصل الأكؿ  1976أفريل  16ؿ  ق ات١وافق1396ربيع الثالش عاـ  16ات١ؤرخ في  35. 76اتٞريدة الرتٝية أمر   3

 السنة الثالثة عشرة 33الباب الأكؿ العدد 
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 اكتساب ات١عارؼ العامة ك العلمية ك التكنولوجية -

 التقدـللتطلعات الشعبية للعدالة ك هابة الاتت -

    1 تنشئة الأجياؿ على حب الوطن" -

 ىيكلة التعليم في ىذه الدرحلة :

ىي التي تسبق التعليم الأتاتي  من حيث ىيكلة التعليم فتغتَت حيث ظهرت مرحلة التعليم التحضتَم ك    
تسع  ـثم مرحلة التعليم الأتاتي كتدك ، تةفيها يستقبل التلبميذ الذين لد يبلغوا السن الإلزامي للدخوؿ للمدر ك 
كالسابعة  ، السادتة طور ثالشك  ات٠امسةالرابعة ك  ،الثالثة طورك نية  ثاالالأكلذ ك  ؛نوات مقسمة لأطوار ثلبثت

التي تدكـ ثلبث تنوات ثم ات١رحلة الثانوم ك ، ذم ينتهي بشهادة التعليم الأتاتيالتاتعة الطور الثالث الكالثامنة ك 
 .بشهادة البكالوريا ات١ؤىلة للدخوؿ إلذ اتٞامعةتتوج 

  التعليم الدتوسط في ىذه الدرحلة :

لكن بالنظر للمرحلة العمرية التي ك  ،ات١توتطة من ات٢يكلة التنظيميةات١لبحظ في ىذه ات١رحلة ىو اختفاء ات١رحلة     
 ،التاتعةالثامنة ك ات١تمثل في السابعة ك  الطور الثالثتنة فهي إذف تظم السنة السادتة ك  14إلذ  11ت٘تد فيها من 

 إذ ؛تقوـ على تعليم اللغة الشفهية كتصحيحها كانت"؛ كالتي  ىيا نتحدث"إف أطلق عليها أما طريقة التدريس ك 
حيح تهدؼ لتصديدة في تعليم اللغة الشفهية  ك الطريقة ات١خصصة ت٢ذه الفتًة ىي الطريقة اتٞأفّ  جاء في ات١ناىج
منظمة فالطفل تٯلك رصيدا لغويا كلكنو ناقص كت٤رّؼ كيستخدـ اللغة غتَ لغة ت٤رفة كناقصة ك اللغة باعتبارىا 

 .2غتَ منظمالشفهية كلكنو اتتخداـ عامي ك 

ة الثانية  من التعليم تعتبر اللغة العربية في السنة السادتة من التعليم الأتاتي مهمة من جهة أنها نهاية ات١رحل    
من جهة أخرل فهي تأتي في السن ذاتو للؤكلذ السنوات الرابعة  ات٠امسة  السادتة، ك تشمل التي الأتاتي ك 

                                       
 السابق.ات١رجع    1

ات١رجع نفسو.    2 
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الذم نظرة على مضموف السنة السادتة ك متوتط في الإصلبح الأختَ ك التي ىي ت٪وذج تْثنا فأردنا أف نلقي 
 يتناكؿ الأنشطة الأتية: 

 القراءة كات١طالعة -
 الكتابي التعبتَ الشفوم ك  -
 الصرفية النحوية ك قواعد اللغة  -
 التمارين الكتابيةقواعد الإملبء ك  -
 دراتة النص -
 المحفوظات  -

أما ات١نههية ات١عتمدة في تدريسها، فهي  ،نصفتاعات ك  7لأنشطة تْهم تاعي مدتو تنهز ىذه اك       
ن اتٟصة الأكلذ م تتأتس على مبدأ الوحدة الوضعية، أذ ينطلق العمل الأتبوعي من :" نص يدرس شفهيا في

منطلقا القوالب ك لة لدراتة بعض الصيغ ك كتيالكتابي ك م ك يكوف أتاتا لدركس التعبتَ الشفو ناحية ات١عتٌ كات١بتٌ ك 
 . 1لدركس القواعد في غالب الأحياف، ك يتوج الأتبوع بتطبيقات لغوية كتابي كتابية على فقرة أك نص مناتب

الأتبوع مدتها تاعة كاحدة يتم فيها اتتثمار  أما حصة دراتة النص فيخصص ت٢ا ات١نهاج حصة في نهاية   
ات١كتسبات اللغوية كتابة ك تطبيقها على فقرة أك نص ك عليو فإف التطبيقات التي تنهز في ىذا النشاط تدكر 

 حوؿ: 

، صرؼ ات١دركتة من خلبؿ الإعراب أك الشكلالنحو ك الواعد قأخرل خاصة بأتئلة فهم النص ك  الإجابة عن -
تٖرير فقرة يقوـ التلبميذ بهذه التطبيقات في ، ك تركيب تٚل على منواؿ معتُ، ك صيغة إلذ أخرل تٖويل تٚلة منك 

 تٚاعيا في حصة الأتبوع ات١والر.مها ات١علم خارجو لتصحح ذاتيا ك القسم ثم يقيّ 

 

                                       
 جدكؿ توزيع أنشطة اللغة العربية 1
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  2002 -1990الدرحلة الرابعة: . 4.3

الداخلية  التغيتَات يا من تغتَات تريعة فمنخارجف ت٭يط بها داخليا ك أىم ما تٯيّز ىذه ات١رحلة ىو ما كا    
كذلك اتٟزبية بعد اتٟرب الواحد ك  ةالذم أقرّ التعدديك  1989تعديل الدتتورم في العاـ  ت٧د السياتية تٖديداك 

السماح بإنشاء اتٞمعيات ذات الطابع السياتي ك من ناحية الاقتصاد فقد شهد كفود مصطلحات من اقتصاد 
مع أنها اتتمرت في نظاـ ، ذا كلو ألقى بظلو على ات١نظومة التًبوية حتى تنسهم معوالسوؽ، السوؽ اتٟر فه

 .أطوار ةثلبثزامية من تسع تنوات ك ات١درتة الأتاتية الإل

 م ك تتوجتالطور الثالث كىو الذم يعبر عن ات١رحلة ات١توتطة في التعليم في تْثنا فمازاؿ بثلبث تنوات تٗ    
عوبة في الوصوؿ لتحقيق أىدافها في ىذه ات١رحلة ص ات١درتة اتٞزاجرية قد كاجهتك ، بشهادة التعليم الأتاتي

و الإيديولوجي أكثر من عليو التوج البناء الذم غلب تعرضت للنقد البناء كغتَ حيث ؛ةتٖقيق ات١درتة ات١ندت٣ك 
 .لت ات١درتة أكزارا ىي منها براءتٛالعلمي  ك 

 :(2025) إلى اليوم حتى،  2016 - 2003  :الدرحلة الخامسة )الحالية(. 5.3

شرعت كزارة التًبية في إصلبح ات١نظومة التًبوية اتٞزاجرية انطلبقا من التوصيات التي تقدمت بها  2003في تنة     
اتتمر حتى ك  ،2004-2003بدء العمل بو في ات١وتم الدراتي ة لإصلبح ات١نظومة التًبوية، ك اللهنة الوطني

 تناكلو في  ات١بحثتُ ات١واليتُ. من خلبؿ إصلبحات اتٞيل الثالش  كىذا ما توؼ نن حسّ حيث ركجع ك  2016

 الدطلب الرابع: 

 مفاىيم تعليمية جديدة:ة بالكفاءات والدقاربة النصية و تبني الدقاربو  2003إصلاحات . 4

ـ على قلنا أنو ت١ا عقد العز اتٞديدة ك كنّا تٖدثنا في ات١بحث السابق عن آخر مرحلة من مراحل ات١نظومة التًبوية     
على حات كاتعة تشمل تٚيع ات١نظومات ك اتضحت الإرادة السياتية في ات١ضي ت٨و إصلبإصلبح ات١نظومة التًبوية ك 

اللهنة الوطنية لإصلبح ات١نظومة  ، فقد انبثقت عن ىذه الإرادة إجراءات منها تشكيلرأتها ات١نظومة التًبوية
من طرؼ رجيس اتٞمهورية آنذاؾ عبد العزيز بوتفليقة الذم أبدل في خطابة  2000التًبوية ك نصبت في مام 
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معبرا عن ذلك بقولو:  ات١رجوة، الآماؿك   تواجهو التحديات التي  ،الذم ألقاه بات١ناتبة على أت٫ية الإصلبح التًبوم
ت التي توؼ يعلن عنها ".... إفّ إصلبح ات١درتة رىاف جوىرم بالنسبة للمهتمع اتٞزاجرم برمتو، ذلك أف ات٠يارا

تتعبر عن طموح شبيبتنا ات١شركع ة توقها إلذ بناء مستقبلها بتُ أحضاف ت٣تمع دتٯقراطي عصرم متفتح على 
العالد... إف ات١همة التي أنيطها بلهنتكم ات١وقرة مهمة ثقيلة بدكف شك ك لكنها في ذات الوقت مهمة تستحث 

كاحدة منكم توؼ لن يدخر جهدا تٍ على يقتُ من أف كل كاحد ك كإن ،قف عليهاات٢مم ذلك أف مصتَ الأمة متو 
 1للمسات٫ة في بلوغ ات٢دؼ النبيل" 

التحديات التي تواجو ات١نظومة ة مستعرض 2001ج بتقريرىا في مارس ثم باشرت بعد تنصيبها عملها لتخر     
 من بينها: كالتي التًبوية في اتٞزاجر

التحولات السريعة في كافة ت٣الات ك  ،تهيب ت١تطلبات ت٣تمع ات١عرفةيست٘كتُ النشء من الاتتفادة من تعليم  -
 تٖدياتو.التكيف مع المحيط بكل حلها ك اتٟياة  مع القدرة على ت٣ابهة ات١شكلبت ك 

 إرتاء منظومة للتكوين لتحستُ مستول التأطتَ -
 ت٣اؿ ات١واد الدراتية تٕديد الفعل البيداغوجي ك  -
 إعادة التنظيم الشامل ت١نظومة التًبوية   -

 من مفهوم البرنامج إلى مفهوم الدنهاج:. 1.4

ات١قاربة من أبرز ما جاءت بو ىذه  ك  نامج كالمحتول إلذ مفهوـ ات١نهاجعل الانتقاؿ من مفهوـ البر ل   
البرنامج  عبارة عن تبار باعبالإضافة إلذ بيداغوجية ات١قاربة بالكفاءات التي تبرر ىذا الانتقاؿ  ،الإصلبحات

ت٣موعة ات١علومات كات١عارؼ التي ت٬ب تلقينها للطفل خلبؿ مدة معينة، في حتُ أفّ ات١نهاج يشمل كل العمليات 
 .، تٖت إشراؼ كمسؤكلية ات١درتة، خلبؿ مدة التعليم.تعلملتكوينية التي يساىم فيها ات١ا

                                       
2000دم الصنوبر مام من خطاب السيد رجيس اتٞمهورية تٔناتبة تنصيب اللهة الوطنية لإصلبح ات١نظومة التًبوية نا 1  
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ب التًكيل ات١تعلمتُ كالتحليل ك تحقيق كفاءات لدترمي لفات١قاربة بالكفاءات اتٟديثة النشأة تستهدؼ         
تسعى إلذ ت٘كتُ ات١تعلمتُ من القياـ بإت٧ازات تتميز باتٞودة كالإتقاف كلما أتندت ت٢م مهمة من ك  ، التطبيقك 

 كليست الكفاءة ذاتها.ات١هاـ فاتٞودة في الإت٧از ىي ات١ؤشر على اكتساب الكفاءة،  

 :الأىداف إلى بيداغوجيا الكفاءات من بيداغوجيا. 2.4

 بيداغوجيا الأىداؼ بعد فشل البيدغوجيات هور كاف ظلقد    ؟،ىل فقدت بيداغوجيا الأىداؼ مبرراتها 
ت٦لوء بات١عارؼ على نقل ت٤تويات من رأس  رطت في اعتمادىا على المحتويات كعلى التعليم ات١قتصرأف التيالتقليدية ك 

إلذ رأس فارغ منها، بالإضافة إلذ ربطها مفهوـ التقولص تٔفهوـ التنقيط، فحصرت بذلك عملية التقولص في عملية 
ة الأتاتية إعطاء تقولص كمي ت١ا يقوـ بإت٧ازه ات١تعلم من عمل كتابي أ كشفوم أك يدكم كما اعتبرت الذاكرة ات٠اصي

وجيا الأىداؼ بنيت على غتَىا.  فبيداغلية الأخرل كالتحليل كالتًكيب ك لعقأت٫لت القول الكل عملية تقوتٯية، ك 
الاجتماعي كالاقتصادم الذم عرفتو ك الثقافي كالعلمي ك  تطور الفكر التًبوم الفكر البراغماتي الذم أفرزهالفلسفة ك 

 .الولايات ات١تحدة في بداية القرف العشرين

علمية " أىم خلفية نظرية ك  B. F. Skinnerذ من أعماؿ "تكينرالتي تتخكما تعتبر ات١درتة السلوكية ك     
عل تأثتَ على أتاتها بيداغوجيا الأىداؼ التي تٕعل ات١تعلم ذاتا منفعلة تتلقى ات١عارؼ، أك تكوف ات١هارات بفبنيت 

ضعية ىو نفس ما يقوـ بو السلوكي في ك ت١درس في كضعية تعليمية ت٤ددة، ك تٯارتو اخارجي يتهلى فيما يصممو ك 
مبدأ بيداغوجي رجيسي مفاده أف كل  عملية تعليمية ينبغي أف  ؼ إلذلقد اتتندت بيداغوجيا الأىداف ، تٕريبية

 .تنطلق من أىداؼ تعليمية  ت٤ددة ينبغي تٖقيقها

 إخفاقها في تٖقيق كل أىدافها ك ثم جاء الدكر على بيداغوجيا الأىداؼ التي ظهر عورىا في بعض جوانبها،      
تنقل لح ما فسد ك تكمل ما نقص ك فهاءت بيداغوجيا الكفاءات تص  -كانت مبنية على تٖقيق الأىداؼإف   -

 ما نفع ك ثبتت فاجدتو.

بيداغوجيا الأىداؼ( مرده إغراؽ ات١درتة السلوكية في النزعة قد الذم كجو ت٢ذه البيداغوجية )لعل النك         
، تعلمتُ لآليات التعليم كالتنميطىي تٗضع ات١الشمولية للتدريس، ك حساب النظرة التقنية السلوكية التهريبية على 



ختيار الدقاربة االإصلاحات التًبوية و  الدبحث الأول:            :                   الفصل الثاني
.النصيّة نهجا في التعليم الدتوسطالدقاربة  ،بالكفاءات ىدفا  

 

100 
    

فقط على كصف النتيهة النهاجية  الاختيار كالتثقيف الذاتي، فتحديد الأىداؼ يركزلبهم حرية الإبداع  ك تسكأنها ف
التغتَات الداخلية  ات١تمثلة في السلوؾ ات٠ارجي الذم ينبغي إت٧ازه من طرؼ ات١تعلمتُ، غتَ أف ىذه النتيهة لا تبتُك 

 .التي ت٭دثها النشاط في نفسية ات١تعلم

ص صرامتها في ذلك يقلل من فر ات٢دؼ التعلمي في صيغ  إجراجية ك فتًكيز بيداغوجيا الأىداؼ على تٖديد      
حل ات١شكلبت خارج أطر ات٢دؼ الإبداع كالتعبتَ عن الذات، كمن فرص الاتتقصاء كالبحث كالاكتشاؼ ك 

فهي إذف تقيد ات١هارات الإبداعية ك ت٘نع ات١درتتُ من الاتتفادة من الفرص التعليمية غتَ ات١توقعة  ؛المحددالإجراجي 
ة ك بيداغوجية تٖدث من ات١تعلم التي تٖدث داخل الفصل الدراتي؛ تٔعتٌ أف ىناؾ مستهدات تيكولوجي

ية التعليمية عملية ركتينية بالنسبة للموقف ات١درس يفرضها ات١وقف التعليمي لد تتناكت٢ا الأىداؼ ت٦ا ت٬عل العملك 
التعليمي بالإضافة إلذ أنها لا تراعي الفركؽ الفردية بتُ ات١تعلمتُ، إذ تصاغ الأىداؼ كسلوكيات متوقعة من تٚيع 

 .ات١تعلمتُ

كرىا كدفقدت مبررىا  االادعاء بأنها قد كلكن اتٟديث عن تلبيات بيداغوجيا الأىداؼ لا يعتٍ إنكارىا أك      
تنظيم تضمن المحتول ك  تنشيط عملية تطوير ات١نهاج الدراتي تٔفهومو الشامل، كالذم في زمنا طويلب الذم لعبتو
لا تٯكن أف نعمم بيداغوجيا على تٚيع موضوعات  -كفي نفس الوقت-طراجق التدريس، كالتقولص، إلا أنو ات٠برات ك 

، إذ لا تٯكننا أف ت٨دد تٚيع أنواع السلوكيات التي نتوقعها من في تٚيع الأطوارعلى تٚيع  مراحل التعليم ك اتة ك الدر 
 .التعلم

ة ععموما فإف حديثنا عن تلبيات بيداغوجيا الأىداؼ لا يعتٍ معارضتنا ت٢ا ك إت٪ا إتٯانا  منا بعدـ كجود قطيك      
 .كلكنها اتتئناؼ كاتتكماؿ ك تطوير بتُ ات١قاربتتُ

 خلاصة:

في  التعليم يستطيع أف تتوعب بوضوح أف العلم الإصلبحات ات١صاحبة لو يم في اتٞزاجر ك تتبع لتطور التعلإف ات١    
حلوؿ البلبء  قبل ميةفالعلم فريضة على كل مسلم كلقد كانت نسبة الأ ؛حياةالمجتمع اتٞزاجرم ىو عقيدة ك 

عرفت البلبد أكقات جهل كأمية  فما ،لولا التههيل ات١تعمد من طرؼ الاتتعمار البغيضك  جدا الاتتعمارم ضئيلة
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حلك الظركؼ اشتد ت٘سك أحتى في ف ،ؿ جثومها على البلبد ك العبادات٨راؼ عن العلم كالنور كالذم عرفتو خلبك 
التنوير فقد التعليم ك ىذا عبد اتٟميد بن باديس ات١ثاؿ الذم يقتدل بو في العلم ك بلغتهم كدينهم ك بالتعلم ك  اتٞزاجريتُ

 قضوا ت٨بهم كبقي الأمر مستمر.رين على قيم ىذه البلبد حتى الغيو ن الأخيار ك من معو مىو ك  حارب

فمنذ ات١رحلة الأكلذ غداة الاتتقلبؿ  ؛ مراحل بعد الاتتقلبؿ كل مرحلة تصلح ما اعتور تابقتهاتعاقبت ثم    
 آثارا الاتتعمار ؾتر فقد فتحة ك لكن الطريق لد تكن تهلة دأب العاملوف على تفعيل مدرتة جزاجرية أصيلة ك مت

تطلب ا إصلبحو فالعربية كانت أجنبية ك أفسد ما يصعب بعدىوية كمسخ ك ات٢رىيبة فقد حارب اللغة كالدين ك 
 .قيمها الثقافية التغريبيةت٣ردة من أبعادىا ك بات أجنبية ك الفرنسية بية الثلثتُ ك زمن حتى صارت العر الأمر عقدا من ال

كاتتمر ، الأمةكمقومات الشعب ك ح أعادت الاعتبار للمدرتة برك ثم ت١ا جاءت ات١درتة الأتاتية التي  
تٖسيناتها  في ، ك 2003بات حتى كصلنا لإصلبحات ات١قار  أجل مواكبة كل تغيتَ في القيم كالاتٕاىات  السعي من

لغة الشريفة، فكلما انقطع جيل جاء على ىذه الك   على ىذا الوطن العمل يستمر مع الغيورين ك 2016العاـ 
من بعد جيل ت٭مل الشعلة كيستأنف الطريق.
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 :نيلدبحث الثاا

 ألعية التعليم في الدرحلة الدتوسطة :

 الدطلب الأول:

 طبيعة التعليم في الدرحلة الدتوسطة :. 1. 1

ذلك أنوّ توتط مرحلة الابتداجي ؛ تعلمت١راحل التعليمية في مسار ات١يعتبر التعليم في ات١رحلة ات١توتطة من أىم ا  
 من جهة، ك بعدىا الثانوم ات١ؤىل للتعليم اتٞامعي من جهة ثانية.قبلها التحضتَم ك 

فالنظاـ التًبوم اتٞزاجرم مقسم ت١راحل تبدأ بالتحضتَم ك ىي تنة كاحدة يتعلم فيها ك يلعب الطفل كيستأنس    
تى بات١درتة قبل بدأ التعليم الأتاتي الذم صار مقسما لتعليم ابتداجي يدكـ تٜس تنوات من تن السادتة ح

 بعدىا التعليم الثانوم ثم  اتٞامعي. ،تنة 14حتى   11تعليم متوتط يدكـ أربع تنوات من تن ك  ،العاشرة

ات١تعلق بتنظيم التًبية   1976 ىذا ما بيّنتو النشرة الرتٝية للتًبية الوطنية في عددىا ات٠اص لشهر أفريلك    
إجباريتو تٞميع التلبميذ الذين التعليم لأتاتي ك  على إنشاء ات١درتة الأتاتية  كتوحيد التكوين ك الذم نصّ ك 

 1بلغو السادتة من العمر

نظاـ متكامل ذك قاعدة مشتًكة لتًبية كل  :ىو عليم الأتاتيىو الطور الثالش من التفالتعليم ات١توتط ك    
ات١هارات التي ك  ات١عارؼك الضركرم من القيم كالاتٕاىات ك ات١واطنتُ، ك ذلك بتزكيدىم على الأقل باتٟد الأدلس 

على توعية الأفراد  ليم الأتاتييركز التعأعضاء منتهتُ كمفيدين لأنفسهم كلأترىم كللآخرين، ك تٕعلهم 
 . 2كاجباتهم"معرفة حقوقهم ك مشكلبت بيئتهم ك الأترية ك دتهم على فهم مشكلبتهم الشخصية ك اتٞماعات تٔساعك 

 أفّ تبتٍ النظاـ الأتاتي في اتٞزاجرية أكردناظومة التًبوية كنا في مبحث تابق في تياؽ حديثنا عن تطور ات١نك     

                                       
85ص  1976النشرة الرتٝية للتًبية الوطنية عدد خاص أفريل   1 
108عبد العزيز الفارابي ك آخركف،  معهم علوـ التًبية، تلسلة علوـ التًبية،  ات١غرب،  ص:  2 
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كاف يسعى لتحقيق انيا إجباريا مدتو تسع تنوات، ك كاف تٯنح تعليما ت٣ك  1980تعليم كاف بداية من العاـ ال
ر يا ك ظهو ت٣موعة من الأىداؼ كانت مرتبطة بتلك ات١رحلة، ك لكن مع التغتَات الكبتَة ك ات٢اجلة داخليا ك خارج

حيث خضع لتنظيم جديد من تسع ؛  2003توجّب القياـ بإصلبحات من العاـ  بعض الثغرات في تطبيقو
الأربعة الأخرل في الطور ات١توتط، فقد كرد في القانوف الأتاتي تٜسة منها في الطور الابتداجي ك  تنوات

 النموذجي للمتوتطة في  ات١ادة الثانية منو تعريف ات١توتطة بأنها :

بة في مرحلة التعليم الابتداجي التعليم، ت٘كن التلبميذ من تدعيم الكفاءات ات١كتسعمومية للتًبية ك مؤتسة  
منو كرد أنها تقدـ في إطار اتتكماؿ مدة  13تٖضتَىم ت١واصلة التعليم ك التكوين فيما بعد الأتاتي. ك في ات١ادة ك 

 ات( تنو 4التعليم الأتاتي تعليما متوتطا إجباريا يستغرؽ أربع )

 : تتولذ ات١توتطة على ات٠صوص ما يأتي :16في ات١ادة ك 

 منح التلبميذ تعليما تٯكنهم من التحكم في قاعدة أتاتية مشتًكة من الكفاءات التًبوية ك الثقافية،  -

لتكوين ما بعد التعليم اة في ت٣اؿ التأىيل، تسمح ت٢م تٔواصلة الدراتة ك تلقتُ التلبميذ معارؼ ك كفاءات أتاتي-
: "تتوج نهاية التمدرس في التعليم ات١توتط بامتحاف نهاجي تٮوّؿ اتٟق في اتٟصوؿ على 17في ات١ادة تاتي ك الأ

 1شهادة التعليم ات١توتط

 الخصائص النفسية للطفل /التلميذ في مرحلة التعليم الدتوسط: . 2.1 

كمن أبرزىا علم النفس عدة ميادين متداخلة الاختصاصات ميداف تعليمية اللغة في تقاطع مع  يدخل  
النفسية التواصلية ك تماعية ك بناجية الاجالمستوحاة من النظرية ات١عرفية ك   الذم جاء بعدة مفاىيم  معرفيةالتًبوم ك 

كذلك معرفة مراحل ت٪وه فالتلميذ في ات١رحلة م لابد أف يراعي حاجات ات١تعلم كنفسيتو ك ات١تعلم فالتعليتٗص التعليم ك 
إلذ  11رحلة انتقالية من الطفولة إلذ البلوغ ؼ تن ات١توتط للتلميذ في ات١رحلة ات١توتطة  من ات١توتطة يكوف في م

من مرحلة  الطفل ىي ات١رحلة العمرية التي  ينتقل فيها، ك ات١بكرة  تنة فإنها ات١رحلة العمرية ات١سماة بات١راىقة 14
 دلوه منهم العلميكمرحلة ات١راىقة،  ككل دلذ لطفل ات١راىق قد كثر اتٟديث حوؿ اك ، النضج  يقتًب منالطفولة ك 

                                       
.22، ص2016، أكت 588التًبوم، العدد النشرة الرتٝية للتًبية الوطنية،  كزارة التًبية الوطنية ، ات١ديرية الفرعية للتوثيق   1 
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ات١درتة فيهعل من ات١راىقة كأنها مرحلة حم أفكاره حتى تصل إلذ ات١ناىج ك لكن يقمنو من لا صلة لو ك كادتٯي ك الأ
لا يها البتة ك ض الآخر لا يلتفت إلعالبأنو غتَ طبيعي ك كمتابعة ك لابد لو من رعاية ك و ك تٮرج فيها الطفل عن طبيعت

تفهمها ات١طلوب ىو مراعاتها ك ة النمو ك لكنو طبيعي في مرحليراعيها في شيء ككأنها لا حدث كاتٟق أنها حدث ك 
 .على ات١يداف  من جانب القاجمتُ

 لغة:فالدراىقة 

في مادة ) راىق(  تعتٍ الاقتًاب من كذا ك راىق الغلبـ فهو مراىق إذا قارب الاحتلبـ، ك ات١راىق ىو الغلبـ الذم  
 1ب الاحتلبـ... قار 

  أما اصطلاحا:

تبدأ بالبلوغ كتنتهي ىي التي ك الرشد ب فيها الطفل من مرحلة البلوغ ك فهي ات١رحلة العمرية التي يقتً   
ة ىي مرحلك ، 2ظاىرة اجتماعية في نهايتهالية بيولوجية عضوية في بدايتها ك اكتماؿ النضج فهي بهذا عمبالرشد ك 

كتوجيو ميولاتهم  توتيع مداركهم من أجل اكتشاؼ مؤىلبتهم ك  رعاية خاصةخطتَة ت٭تاج معرفة مهمة جدا ك 
 .اىتماماتهمك 

 قسم علماء النفس ات١راىقة لثلبث مراحل كالآتي:

 ت٘تد من بداية البلوغ إلذ ما بعد ظهور السمات الفيزيولوجية  14إلذ  11ات١راىقة ات١بكرة من  -

التغتَات البيولوجية ت٘تاز بالشعور بات٢دكء ك الاتٕاه إلذ  ؿة اكتماك ىي مرحل 17إلذ  15ات١راىقة ات١توتطة من  -
 تقبل اتٟياة بكل ما فيها من اختلبفات 

 ىذه الفتًة ت١لمة حيث يصبح الشاب أك الفتاة إنسانا راشدا بات١ظهر ت٤اكلا في 20إلذ  18ات١راىقة ات١تأخرة من  -
 أشتاتو.

                                       
لساف العرب، مادة) رىق(  1 

302ص 2مصطفي فهمي، علم النفس أصولو ك تطبيقاتو التًبوية، مكتبة ات٠ات٧ي القاىرة ط  2 
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ات١راىقة غتَ أف البداية ك  ،ا كمكملة ت٢امرحلة لاحقة ناتٕة عن تابقته تنوات كل 10فات١راىقة إذف ت٦تدة عبر      
تطورات عليمي؛ حيث تٖدث فيها تغيتَا ت ك ىي الأىم خاصة في اتٞانب الت  -ك ىي ما يعنينا في تْثنا-الأكلذ 
ى الفهم يزداد الاعتماد علقدراتو " ك  عقلي الذم تزداد فيوالنمو الستول النمو اتٞسمي كالانفعالر ك على م

اتتخداـ القدرة على حل ات١شكلبت ك كتَ ك ينمو التفاكلة كات٠طأ أك اتٟفظ المجرد ك الاتتدلاؿ بدلا من المحك 
تتكوف القدرة ك   ،التحليلالقدرة على التًكيب ك الاتتدلاؿ ك الاتتنتاج ك إصدار الأحكاـ على الأشياء ك تظهر 

ات٠تَ كالشر كالصواب تتكوف ات١فاىيم ات١عنوية عن ك  ،التهريدك كتزداد القدرة على التعميم   ،التخطيطعلى التصميم ك 
 تماعيينمو أيضا في اتٞانب الاج، ك 1تظهر القدرة على الابتكار بشكل أفضل"ك ات٠طأ كالعدؿ كالظلم  ك 
 حتى الافتًاضي.الاجتماعي ك ت٤يطو ات١درتي ك ترتو متمثلب في أكتع من أالتواصلي متفتحا على عالد أرحب ك ك 

في تاجر ات١واد التعليمية  أكجو التعلم الفعاؿ في اللغة ك توجيهها فيإذف اتتغلبؿ كل الاتتعدادات ك جب فو     
 .الأخرل

 الدطلب الثاني:

 مستجدات الإصلاح في التعليم الدتوسط:.. 2

ىو تبنيها ت١قاربة جديدة ت٥تلفة عن تابقاتها  2003لعل من أىم ما جاءت بو الإصلبحات منذ العاـ   
العلوـ المجاكرة ت٢ا فكانت ات١قاربة بالكفاءات البحوث كالدراتات البيداغوجية كالتعليمة ك مستفيدة تٔا توصلت إليو 

أما في ديدة في تٚيع ات١واد التعليمية ك وجيا اتٞ"ىدفا" كما جاء في ات١نهاج فتحقيق الكفاءات كاف ىدفا للبيداغ
حتى في اللغات نشطة اللغوية في اللغة العربية ك اللغات فانتههت ات١قاربة النصية" نهها" في تعلم تٚيع الأ

 …الأجنبية

ثغرات اتٞيل  لسدجاءت  حيث ؛التي جاءت تٖت عنواف مناىج اتٞيل الثالشففي آخر تعديل ات١ناىج ك  
 ات١قاربة النصية.ىج ىو ات١قاربات التي جاءت بها كىي ات١قاربة بالكفاءات، ك أبرز ما ت٘يزت بو ىذه ات١نالعل ك ، الأكؿ
 اعتماد الدقاربة بالكفاءات في الدنظومة التًبوية الجزائرية:  . 1.2

                                       
(،  ط،  2006دار طيبة،  الرياض،   3ات١فدم عبد الرتٛن، علم نفس ات١راحل العمرية ) النمو من اتٟمل إلذ الشيخوخة ات٢رـ 1 
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اد ات١قاربة تعتبر ات١قاربة بالكفاءات مقاربة فعالة في كل ميادين الإنتاج كإذا ما حاكلنا أف نبتُ دكاعي اعتم 
 بالكفاءات في ات١نظومة التًبوية اتٞزاجرية ت٧د أف تبنيها حصل لأتباب عدة نذكر منها: 

بنموذج جديد يشتًط مردكدا كميا نسب الرتوب فكاف عليها التعويض  ىاالتي تؤكدتدلش ات١ردكدية التًبوية ك  -
 يستهيب ت١قاييس اتٟد من ظاىرة التسرب. نوعيا ك ك 

 داخل ات١نظومة. فضل ت٠رت٬ي ات١نظومة التًبوية كبالقدرة على ات١نافسة خارج ك لأبالتأىيل االاىتماـ  -

 عدـ التوازف بتُ الكلفة كالنتاجج ات١درتية.  -

 مواكبة التغيتَات اتٟاصلة في اتٞانب البيداغوجي خاصة ما تعلق منها تٔقاربات بناء ات١ناىج.....  -

اتٟاجة إلذ تصميم مناىج جديدة تٖقق اتٟاجات اتٞديدة للمهتمع خاصة مع التغتَات التي حصلت على   -
السياتي،  الاجتماعي،  الثقافي لقد حصلت تغتَات ىامة في العشرية الأختَة في المجاؿ  "كافة المجالات 

 1."الاقتصادم...ك 

  فهوم الدقاربة بالكفاءات) ىدفا(:م. 1.1.2

ىي عامة ثم قيّدت بالكفاءات فصارت مقاربة التعلم ك التعليم بتحقيق ية تتكوف من ات١قاربة ك لبؿ التسممن خ
 ىدفها ك ىي الكفاءات التعليمية.

دُّ البعد ىي مصدر الفعل الثلبثي ات١زيد قارب على كزف مفاعلة ك يرجع مدلوت٢ا إلذ القرب ض الدقاربة لغة:و  
 2لتواصل .االتقارب: التدلش ك الاقتًاب الدّنوّ، ك ك 

 .3ىي حركات ك أفعاؿ ت٘كن ات١تعلم من التدرج ك الاقتًاب من تٖقيق ات٢دؼ اصطلاحا:

                                       
،المجلد السادس،  الطاىر بومدفع، عبد القادر خنوش، ات١قاربة بالكفاءات في ات١نظومة التًبوية اتٞزاجرية: ت١اذا ك كيف؟، ت٣لة التًبية ك الصحة النفسية1

 .173، اتٞزاجر ، ص 2العدد الأكؿ ، جامعة اتٞزاجر 
 .370ـ،ص2003،بتَكت)لبناف(،1الكتب العلمية ،ط ات٠ليل بن أتٛد الفراىيدم، معهم العتُ، تح: عبد اتٟميد ىنداكم، دار2

 .30اللغة العربية السنة الأكلذ من التعليم ات١توتط، ص علمشاركة محمد بوشماط، دليل ات١ت٤فوظ كحواؿ تٔ 3 
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قد ك  منها دراتة كضعية أك حل مشكلة،التي يراد ك ، يقصد بها ات٠طة ات١ستعملة لنشاط ما )مرتبطة بأىداؼ معينة(
مكونات العملية التعليمية التعلمية التي اتتخدمت في السياؽ كمفهوـ تقتٍ للدلالة على التقارب الذم يقع بتُ 

ربوية ترتبط فيما بينها عن طريق علبقة منطقية للتآزر فيما بينها من أجل تٖقيق غاية تعلمية كفق اتتًاتيهية ت
 .1بيداغوجية كاضحةك 

 أما الكفاءة لغة:

 كرد تعريفها في معهم لساف العرب لابن منظور على أنها:فقد 

 النظتَ ك ات١ساكم.  -

 .2حالة يكوف فيها الشيء مساكيا لشيء آخر -

  اصطلاحا:

نسوؽ فيما يأتي ت٣موعة من التعاريف ت١ختصتُ تطرقوا لتحديد مفهوـ الكفاءة في المجاؿ البيداغوجي ك التعليمي    
 تباينت في بعض حدكدىا ك لكنها تشابهات في أخرل لتضبط ات١فهوـ من ت٥تلف اتٞهات.

أفعاؿ ت٘كن كىي حركات ك  الأتاليب ات١وظفة للوصوؿ إلذ ىدؼ معتُات١ساعي ك تعرؼ على أنها ت٣موعة ف 
 .3من التدرج ك القرب من الشيء ك تٖقيق ات٢دؼ منو

ت٣موعة تلوكيات اجتماعية ك كجدانية ك مهارات نفسية ك حسية ك حركية تسمح  :"عرفّها لويس دينوا  
 ."4تٔمارتة دكر ما،  أك كظيفة أك نشاط  بشكل فعاؿ.

 

                                       
، قسم اللغة العربية 11ولوجيا، العدد، ت٣لة التًبية ك الأبستم-ات١قاربة بالكفاءات أت٪وذج-فتحي بوقفطاف، أتس ات١قاربات التًبوية في ات١درتة اتٞزاجرية   1

 184ـ، ص2016ك آدابها، ات١درتة العليا للؤتاتذة بوزريعة، اتٞزاجر، 
 .690، د.ت، ص40ات١نهد في اللغة ك الأعلبـ، دار ات١شرؽ، بتَكت، طلويس معلوؼ،   2
 .04، ص2003أفريل02كزارة التًبية الوطنية، الوثيقة ات١رافقة ت١نهاج السنة الأكلذ متوتط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درتية ، اتٞزاجر ،    3
 .113-112، ص2009اتٟبيب ثابتي، اتٞيلبلر بن عبو، تطوير الكفاءات ك تنمية ات١وارد البشرية، معسكر: مؤتسة الثقافة اتٞامعية،  4
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 .1ىي القدرة على تٕنيد ت٣موعة مندت٣ة من ات١عارؼ ك ات١هارات بشكل ناجح في مواجهة كضعيات مشكلة

من خلبؿ ىذه التعريفات تٯكننا القوؿ أف ات١قاربة بالكفاءات ىي اتتًاتيهيات بيداغوجية تقوـ على ك   
فو القبلية من أجل فهم ات١شكلة ر مشكلة  يقوـ ات١تعلم بالتصدم ت٢ا بتهنيد معا كضع ات١تعلم في مواقف تعليمية

تثبيتها  يكتسب الكفاءة بكيفية تٯكنوبتوظيفو ت١عارفو كمهارتو يتحقق لو التعلم ك تعيو تٟل ات١شكلة ك  ،إت٬اد اتٟلك 
ـ تطوره إشراؼ ات١علم الذم يقوّ يات مشكلة مشابهة في تياؽ آخر، كت٭ظى تٔرافقة ك توظيفها في كضعكترتيخها ك 
 مع الوضعيات التعلمية ات١شكلة.تعاملو في التعلم ك 

 2أنوا  الكفاءات:

ىي كفاءة مسار دراتي معتُ متعلق تٔهموعو من الكفاءات ات٠تامية ت١يادين ات١ادة كقد تٝيت  الكفاءة الشاملة:
 بهذا الاتم لأنها تشمل تٚيع الكفاءات ات٠تامية للسنة أك الطور أك ات١رحلة التَعلمية.

مرتبطة تٔيداف من ات١يادين كتعبر عمّا ىو منتظر من ات١علم في نهاية فتًه دراتية أم  ىي كفاءةالكفاءة الختامية: 
 التحكم في ات١وارد كحسن اتتعمات٢ا كإدماجها.

ىي كفاءة تتكوف من ات١واقف كات١ساعي العقلية كات١نههية ات١شتًكة بتُ ت٥تلف ات١واد حيث تٯكن  الكفاءة العرضية:
 ت١عارؼ كات١هارات كالقيم التي يراد تنميتها.اتتخدامها خلبؿ بناء ت٥تلف ا

 لشيزات الدقاربة بالكفاءات:  . .3.1.1

التي ت٭ققها في عملية التعليم  الانتقاؿ من مبدأ التعليم إلذ مبدأ التعلم ك الاىتماـ أكثر بنشاط ات١تعلم ك النتاجج -
 التعلم. ك 

 ليس بشكل تراكمي.تواصلب ك التعليمية بشكل بناجي م الأىداؼإدماج ات١عارؼ كالسلوكيات ك  -

 ت٘يز مساره البيداغوجي. كمراعاة تفرد قدراتو ك  ، التكفل تْاجيات كل متعلم -

                                       
 .30، صت١علمحواؿ، محمد بوشماط ، دليل افوظ كت٤ 1
 .30ات١رجع نفسو، ص 2
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جعل ات١عارؼ كتيلة لا غاية يتوقف عند ك  ،السعي إلذ تٖقيق التكامل بتُ ات١واد ك الأنشطة الدراتية ات١ختلفة -
 اكتسابها ك حفظها جهد ات١تعلم. 

 علبجو بصورة فورية ؾ ات٠لل في أثناء عملية التعلم ك التي تتيح إمكانية تدار ييم ك عيل الوظيفة التكوينية للتقتف -

اتتخدامها ترتيب تلك التعلمات ك ك يح تنظيم  التنسيق بتُ ت٥تلف أنواع التعلمات تْثا عن أتاليب ت٣دية تت -
 1بتُ بقية ات١واد الدراتية. سق الداخلي ت١ادة دراتية معينة كالتكامل بينهما ك عبر الن

 الدقاربة النصية )نهجا(:. 2.1

مقاربة أك  كىياعتمدت ات١قاربة النصية كمنههية في تدريس اللغة في تٚيع كتب اللغة العربية من ت٥تلف الأطوار    
ا  من منطلقات علم اللغة النصي كعلم النفس كعلوـ التًبية منههية بيداغوجية لغوية اتتمدت الكثتَ من أتسه

 .ادين التي تعتٍ دراتة النصوصكل ات١يتماع ك علم الاجك 

كلعل من دكاعي ظهور ات١قاربة النصية  ىو ما شهدتو الدراتات اللغوية اتٟديثة ك التي ذىبت إلذ أف ات١تكلمتُ     
تسمى تطور عبر مسار الاكتساب اللغوم ك ت تٯتلكوف معرفة نصية للغة من ناحيتي الفهم ك الإنشاء أك الإنتاج

ما على الدارتتُ تول السعي لغوية فعلية تٯارتها ات١تكلموف كات١تلقوف على السواء، ك ىرة ىي:" ظابات١لكة النصية ك 
 .2لدم معظم ات١تكلمتُ منذ تن مبكرة" خفي التًتيلاتتنباط قواعدىا التي تأخذ 

تٟديثة تعتمد على تعلم ات١تعلم ا تالبيداغوجياك ، ت٨و النصمفاىيم  اتٟاجة إلذ أيضا من دكاعي ذلكك    
كل ىذا لا يكفي ت٨و اتٞملة لتفستَه بل لابد من في شكلو  اتساقو ك  النظرالذم يتطلب  النصكجهده في فهم 

 .لتفستَ تلك الركابط النصية أكتعت٨و 

                                       
 .54ـ ،ص2009بن بوزيد أبو بكر ، إصلبح التًبية في اتٞزاجر ، "رىانات ك إت٧ازات" ، دار القصبة للنشر الأكادتٯي ، اتٞزاجر ، 1

دراتة كصفية  -برنامج السنة الأكلذ جذع مشتًؾ آداب أت٪وذجا -الطاىر لوصيف، تعليمية النصوص ك الأدب في مرحلة التعليم الثانوم اتٞزاجرم 2
 .28-27ص  2007/2008تٖليلية نقدية، رتالة دكتوراه، جامعة اتٞزاجر 
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لا يعبر التداكؿ فأخذ تٚل ت٣تزجة ظر إلذ اللغة من جهة الاتتعماؿ ك ىو النأما ات١برر الآخر ك ىو مهم ك  
أـ متًابطة طالت نصوص متسقة كمنسهمة مكتملة ات١عتٌ ك  أخذلكن الصحيح عن اتتعماؿ حقيقي للغة ك 

 التي تتسم بطابع النصية.     ىذا مساير ت١مارتاتنا اللغويةقصرت ك 

 الدطلب الثالث:

 .)الدناىج ا﵀سنة( في التعليم الدتوسط 2016إصلاحات الجيل الثاني . 3
 . مفهوم الدناىج ا﵀سنة:1.3

التعديل من أجل لكنها خضعت للتحستُ ك ، ك 2003ذاتها ات١ناىج السابقة ات١عتمدة منذ العاـ  ىي  
عمل تعليمي نظرم حينما يطبق في ات١يداف فسوؼ ت٬د غرات التي لابد منها فكل تٗطيط ك الث النقص، كتد تدارؾ

التي ك  -ىذه ات١ناىج المحسنة  فمازالتكثتَا من التحديات مهما كانت ات١ناىج جيدة،   أكلا ت٤الة بعض التحديات 
 ات١قاربة النصية في تعليم ات١واد اللغوية، ك  على ات١قاربة بالكفاءاتتعتمد   -عليها اتٞيل الثالش من الإصلبحاتيطلق 

جاءت بقصد علبج  ؛ حيث2016/2017ابتداء من ات١وتم الدراتي  ىذاك متطور  ت٤سّن ك لكن بشكل ك 
 .لتغطي ثغراتها ت٢ا  حتى مكملة ك ىي  ستعهلةمنقاجص ات١ناىج التي أعدت في ظركؼ 

مبدأ ات١قاربة الشاملة مرتكزا لاتتغلبؿ ات١وضوع الواحد في أنشطة ت٥تلفة  اتٞديدة اعتمادناىج في ىذه ات١ فنهد     
التحليل كالاتتنتاج إلذ التعود على ترتيب الأفكار ك  كتدفع بات١تعلم ،كمتنوعة مع اتٟفاظ على خصوصية كل نشاط

كيتهسد ذلك   ،الاجتماعيةدـ ات١تعلم في حياتو ات١درتية ك اكتساب ىذه الكفاءات في الأنشطة التعليمية بطريقة تٗك 
"  :السنة أكلذ متوتط لأف مناىج اتٞيل الثالش تٖدد بالتدقيق ميداف التعلم ات١سمىلمي كلو في ملمح التخرج ت١تع

 ات١قطع التعليمي ".
الصادرة تنة  808/04ا كفق القانوف التوجيهي للتًبية الوطنية اتٞزاجرية ىي مناىج تعليمية معاد كتابتهك  
 ك ات١رجعية العامة للمناىج معدلة كفق القانوف التوجيهي.  2013ك الاتتشارة ات١يدانية لسنة  2008

 . مبررات الدناىج ا﵀سنة:2.3  

بالكفاءات نتيهة غياب أطار مرجعي الانسهاـ في مناىج اتٞيل الأكؿ من التدريس نظرا لفقداف التماتك ك   -
طابعو الاتتعهالر، جاءت مناىج اتٞيل الثالش بها الإصلبح ك  العامة التي مر كاضح عند تصميمو كبسبب الظركؼ

 لتدارؾ النقاجص ك تصليح الاختلبلات ات١سهلة.
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كجد من ثغرات  إصلبحو بالنظر ت١ااقو فلببد من مراجعتو ك تصحيحو ك بصرؼ النظر عن ت٧اح إصلبح أك إخف  -
 فيو أك في تطبيقو أك في المحيط العاـ الذم ت٬ب مواكبتو ك الانسهاـ معو

تٖسينو  فهاءت إصلبحات ما تٝي باتٞيل الثالش مست الإصلبح ك  على صلبحلئاتتهابة لدعوات لفكانت  -
كانة التي تستحقها لتدريس اللغة العربية من أجل إعطاجها ات١ت كأىداؼ  ات١نهاج للمواد عامة ك ت٤تويات كمكونا

ات١سات٫ة في إدماج التي تؤديها اللغة في التواصل كالتبليغ ك التدريس كالتعبتَ عن الرغبات كالأغراض ك  بالنظر للوظيفة
 داخل بيئتو اللغوية مدرتة أك كبيتا أك كتاجل تواصل اجتماعي أك مؤتساتي ات١تعلم

 مرتكزة على ات١رجعيات الثلبث مناىج اتٞيل الثالشبغية ت٧اح الإصلبحات جاءت اتتًاتيهية الانتقاؿ إلذ ك  -
 ىي القانوف التوجيهي للتًبية الوطنية ك ات١رجعية العامة للمناىج ك الدليل ات١نههي لإعداد ات١ناىج. ك 
 1: لدناىج ا﵀سنة ) الجيل الثاني(مرجعيات ا. 3.3

إطار تياتة التخطيط التًبوم للدكلة،  يتضمن ىو قانوف يندرج في ك  ؛ القانوف التوجيهي للتًبية الوطنية مرجعية  -
تٖت  2008جانفي  23تٚيع مقومات ك ميكانيزمات ت٧اح ات١قاربة البيداغوجية ات١عتمدة،  صدر ىذا القانوف في 

تطرؽ إلذ  اجاء لتًتيخ ات١سعى الشامل لإصلبح ات١نظومة التًبوية،  ت٘حور حوؿ تبعة أبواب منها م 08/04رقم 
منها من ثناء عمليتي التعليم كالتأىيل ك ات١هاـ التي تضطلع بها أالغايات ك ك  ،ا ات١درتة اتٞزاجريةز عليهالأتس التي ترتك

ىيئة ك ؤتسات التًبوية مديرم ات١لتلبميذ ك أكلياجهم ك ات١درتتُ ك تطرؽ إلذ دكر اتٞماعة التًبوية ات١شكلة من ا
 غتَىا... العلبقة بتُ أعضاء ىذه اتٞماعة ك إبراز التفتيش ك 
ية تعتٌ بتأطتَ الضوابط بعد صدكر ىذا القانوف التوجيهي للتًبية اتتدعت الضركرة كجود كثيقة توجيهك  

د ات٠طوط العريضة يتٖدالعامة كتوحيد أعماؿ التصور كالإعداد كالتكييف للمناىج كالاتتًاتيهيات البيداغوجية ك 
بلوغ غايات وجيو أىداؼ ات١نظومة ت٨و إرتاء ك تتبرز أكثر ك  ،التي ينبغي أف ت٭ملها التغيتَ ات١ستهدؼ بالإصلبح

أيضا مبادئ ات ات١تعلقة بالسياتة التًبوية ك ات١رجعيقيمها ك جعيات ات١تعلقة بالأمة ك ات١درتة اتٞزاجرية كما تٖدد ات١ر 
ولص. التقللتنفيذ ك  القابليةك  نقراجيةالامة ك ءالشمولية ك الانسهاـ كات١لبإعداد ات١ناىج اتٞديدة من حيث الوجاىة ك 

 توجو أتاتا إلذ كل من لو علبقة مباشرة بتنفيذ ك تطبيق ات١ناىج ك تسيتَىا. 

                                       
 .244ات١رجع نفسو، ص:  1
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ات١رجعية ات١تمثلة في الدليل ات١نههي لإعداد ات١ناىج جاء بسبب عدـ التكوين اتٞاد ت١عدّم ات١ناىج فهاءت ىذه  -
لتهعلها إجراجية في إعداد ات١ناىج، لتوضيح إجراءات ات١رجعية العامة ك ات الطابع التنفيذم لسد الفراغ ك ات١رجعية ذ

 ىذا الدليل موجو أتاتا إلذ معدّم ات١ناىج ليكوف داجم اتٟضور في ذاكرتهم فهو مصمم كدفتً شركط موجو   
  مكانة اللغة العربية  في الدنهاج الجديد:. 1.4.3
لها كمستخدميها، كفي للغة مهاـ أخرل غتَ ات١هاـ ات١ذكورة تابقا، فهي تؤثر في طريقة تفكتَ أى  كما أف 

ت٢ا مرة    إنتاجهمتناكت٢م للمعرفة ك  في طريقة  بل تؤثر حتى رؤيتهم للوجود كالعالد، كفي ت٘ثلهم للعالد المحيط بهم،
ها في التفكتَ ك التبليغ ك التواصل، بالنسبة ت١ستعملي تلك للغة، كت١ستخدمي  العالد  تٖمل رؤية ، لأف اللغة أخرل
 الذاكرة. تٖافظ على لغة تعكس قيم المجتمع، كتٖمل ىويتو، كلى أف العدليل كىذا 

كإصرارىا على ضركرة رد الاعتبار لمحور   في الإصلبح، في تنصيصها  كات١شاريع اتٞديدة التحولات   تٛلت ىذه -
 .ىي الوتيلة معاارت أكثر من غاية بل ىي الغاية ك العربية ص ما يعتٍ أف تاعات 10 اللغة العربية

لو،   ات١خصص  الزمتٍيز نهاج اتٞيل الثالش من حيث اتٟمتميز في ماللغة العربية ت٭ظى تٔوقع خاص ك  إف درس -
   .الكفايات كالمجالات ات١ركبة ت١كوناتومن حيث ات١كونات المحمولة فيو، كمن حيث الأىداؼ ك ك 
يز مكانة التًبوية ىو تعز   الإصلبحاتمشاريع  في تٚيع اغوجي كالبيد  ات٠يار التًبومالأتاس الأكؿ ك  فذلك بأ  -

مكونات النسيج اتٟضارم كالثقافي، كمن  من إحدل أبرز ىا ليمي، باعتبار التع  ات١نهاج اللغة العربية كتقويتها في
  ، ت٦ا جعلها تٖظى بعناية خاصة، همهورية اتٞزاجرية لل  ات٢وية الوطنية كالدينية أىم مرتكزات

مع ات١نهاج اتٞديد،  ىذا الدرس  اللغة العربية، ىو التحوؿ الذم كقع في درس  بل إف أكبر تٖوؿ عرفو  
بالتعدد  ات٢ندتة اللغوية باعتًافو الصريح   قطب اللغات أحدث تغيتَا جذريا على  ذلك أف ات١نهاج اتٞديد في

 .في التعليملغوية جديدة مغايرة للسابقة، تعتًؼ صراحة بالتعدد اللغوم  كالتنوع اللغوم، كتوصيفو ت٢ندتة 
فها ات١نظومة التعليمية في كىو التغيتَ الذم جاء اتتهابة للتحولات البيداغوجية العديدة التي تعر  

كمستهيبة للتقارير الوطنية كالدكلية   ات١تعاقبة التي جاءت ت٣يبة  بفعل مشاريع الإصلبحك  ،في الآكنة الأختَة  زاجراتٞ
 .تٞزاجريةللغة العربية في ات١درتة اكاقع درس ا التي أتت بأرقاـ صادمة كبنتاجج مقلقة حوؿ

الكبتَ، كعن القصور الشديد في مستول   عن التدلش 2003العاـ  منذكشفت ىذه التقارير التي صدرت   ك قد   
ات١تعلم في اللغة العربية. كىذا التدلش يتهلى في عدـ إجادة ات١تعلم ت١هارة التواصل، كعدـ ت٘كنو من التعبتَ كالكتابة 

كف لغة، تغيب عنو باللغة العربية، ت٦ا جعل ات١تدخلتُ في الشأف التًبوم يصفوف ات١تعلم ات١غربي بأنو متعلم بد
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ات١هارات التي ت٭تاجها في ات١مارتة الصفية للؤنشطة اللغوية، كغتَ متحكم في الكفاية التواصلية، كيتعذر عليو 
 .غة العربيةلالقراءة كالكتابة بال

 :في الدنهاج الجديد  مواصفات درس اللغة العربية. 2.4.3
ات كبرل ىي: الاتتماع كالتواصل الشفوم كالقراءة متمحورة حوؿ أربع مهار تعليمية اللغة العربية جاءت  -

 .كالتواصل الكتابي
كحدات كت٤اكر دراتية موحدة ىي أيضا، تنطلق من ذات ات١تعلم)ة( في ت٤يطها ات١باشر كالمحلي لتتسع إلذ أف  -

 .تبلغ تياقات كت٣الات أرحب كأكثر انفتاحا
سابها، من خلبؿ التداكؿ ات١ضمر للقواعد اللغوية قدرات كأىداؼ تواصلية موحدة كمتنامية في منههية اكت  -

 كات٠طابية
توزيع متدرج كموحد لأنواع ات٠طاب، بالانطلبؽ من البسيط كالأكثر تداكلا في ت٤يط ات١تعلم)ة( إلذ ما ىو   -

 .مركب كأقل تداكلا في ات١قامات التواصلية الاعتيادية
على توظيف اللغة العربية  ىو اتٟرصربية في ات١درتة أبرز التوجهات كات٠يارات في درس اللغة الع منلعل ك  

تمرير ب الفصيحة، في التواصل ات١درتي اليومي، كىو ما تُٝي تٔبدأ التوظيف اللغوم باعتماد الإضمار في القواعد
 .الظواىر الأتلوبية كالتًكيبية

تُ مكونات مادة اللغة الداخلي بكما اعتمد ات١نهاج الدراتي للغة العربية على مبدأ الوحدات كمبدأ التكامل 
كقد تم تنويع الوضعيات التعليمية خلبؿ إرتاء ات١وارد كإدماجها  ،مبدأ الكيف كمبدأ التدرج كالاتتمراريةالعربية، ك 

 .أك تقوتٯها كدعمها، كىو ما تٝي تٔبدأ التنويع البيداغوجي كالتعليمي ، بتبتٍ ات١قاربة بالكفايات
الش من خلبؿ ميداف فهم ات١نطوؽ ة بتُ عرض طريقة التعلم في اتٞيل الأكؿ ك اتٞيل الثت٧علو ت١قارنمثال توضيحي: 

 في اتٞوؿ الآتي: إنتاجوك 
 
 

 (2016الجيل الثاني ) (2003الجيل الأول )
الانطلبؽ يكوف من نشاط الأعماؿ ات١وجهة الذم قدـ 

 في الوحدة السابقة
ينطلق من نشاط فهم ات١نطوؽ الذم يقدـ في بداية  -

 الوحدة التعليمية 



الدبحث الثاني: ألعية التعليم في الدرحلة الدتوسطة                                لفصل الثاني:            ا  
 

115 
 

 البيتالتحضتَ ات١سبق خارج يتطلب مهارة القراءة ك  -
التواصل الشفهي ت٤صور في الإجابة عن الإنتاج ك  -

 أتئلة الفهم
اتتثماره في تعلم تقنيات القراءة كتٖليل لنص ك  -

 التلخيص
 

الاتتيعاب داخل تاج ت١هارات الاتتماع كالفهم ك ت٭ -
 القسم

 يكوف من خلبؿ التعبتَ الإبداعيالإنتاج ات١نطوؽ  -
 فهم معالش النص ات١سموع -

 خلاصة الدقارنة:
إنتاجو على ميدالش قت بتقدتٯها ميداف فهم ات١نطوؽ ك إنتاجو تفو  بعنايتها تٔيداف فهم ات١نطوؽ ك مناىج اتٞيل الثالش

 .فهم ات١كتوب
 ضركرم لتحستُ الكفاءة في التعبتَ الشفومك كقياتو الفهم بالإنتاج مهم ربطو بإنتاجو التًكيز على فهم ات١نطوؽ ك 

 

 
 الدطلب الرابع: 

 :ملمح الدخول و الخروج في السنة الأولى متوسط. 4

 يقسّم التعليم ات١توتط إلذ ثلبثة أطوار كل طور مرتبط بأىداؼ ت٤ددة:

 التكيّف؛) السنة الأكلذ(أك طور التهانس ك الطور الأكؿ  -

 التعميق؛كالسنة الثالثة( أك طور الدعم ك الطور الثالش ) السنة الثانية  -

 تطور بشهادة التعليم ات١تو التوجيو، إذ تتوج نهاية ىذا الطالسنة الرابعة( أك طور التعميق ك الطور الثالث)  -

 فالأطوار الثلبثة أعلبه تدكر حوؿ ت٤اكر تاعية لتحقيق أىدافها ات١تمثلة:
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 1إدراج لغة أجنبية ثانيةسبات الابتداجي( ك التلبميذ ) مكتتٕانس ك تكييف معارؼ ك كفاءات  -

 رفع مستواىم الثقافي ك العلمي ك التكنولوجي؛تعزيز كفاءات ات١تعلمتُ ك -

التكوين ب التعليم الثانوم، أك التعليم ك إعدادىم للتوجيو في ات١ستقبل ت٨و شع، ك تنميّتهاتعميق تعلّمات التلبميذ ك  -
 ات١هنيتُ، أك ت٨و اتٟياة العملية؛

 ، اتٟس الإبداعيالذكؽ الفتٍ ك تعماؿ التكنولوجيات اتٞديدة للئعلبـ ك الاتصاؿ قصد التعلّم ك تنمية ات -

 .2تنمية القدرات  النفسحركية كالبدنية ك الرياضيةك 

إثراجها كتغذية يرمي تدريس اللغة العربية في مرحلة تعليم ات١توتط إلذ دعم ات١كتسبات اللغوية للمتعلمتُ ك ك      
للتواصل اعتمادىا كتيلة ك  ،حاجاتهم ات١درتية، كالاجتماعيةتوتيع معارفهم تٔا يلبي الثقافي كالوجدالش ك البعد 

غرس القيم الأخلبقية الفكرية ك م بالتحكم في الأدكات ات١نههية ك صقل شخصياتهك  اليومي الشفوم ك الكتابي،
 از بأت٣ادىا.الاعتز تذكؽ تٚاليات آدابها كفنونها ك ك  اتٞزاجرية،الركحية للؤمة ك 

 ك تٯكن القوؿ أفّ ما يسعى إليو ات١نهاج، ىو جعل اللغة العربية لغة التواصل ك ات٠ركج بها إلذ أفق أكتع.

 الأدبية:ففي ميدان الدعارف اللغوية و 

التواصل باللغة العربية في كضعيات اتٟياة اليومية كالتعبتَ عن الثقافة الوطنية بكلّ أشكات٢ا ) اللسالش الفتٍ  -
 الثقافي العلمي(، ك التمسك الراتخ بأصولو التارتٮية؛

 الثقافة؛لإبداع الفكرم في ت٣الات العلم كالأدب كالفن ك اـ اللغة العربية كأداة للئنتاج ك اتتخدا -

 الثقافي(الوطنية بكل أشكات٢ا ) اللسالش كالفتٍ ك عن الثقافة  م اللغة الأمازيغية تعبتَاتعل -

 الامازيغية تعبتَا عن التمسّك بأصولو التارتٮية؛ السعي للتحكم في اللغة -

                                       
 2023/2024أدرجت الإت٧ليزية في ات١وتم  1

13ص ،ات١نهاج   2  
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 أدباء ذات شهرة عات١ية؛ العرب ك زاجريتُ كات١غاربيتُ ك الأدباء اتٞة من خلبؿ النصوص أتٝاء الكتاب ك معرف -

 . كبعد يعبر عن الثقافة العات١يةالتحكم في لغتتُ أجنبيتتُ -

 الكفاءة الختامية : . 1.4

تسمى أيضا بالكفاءة بيداغوجيا ات١قاربة بالكفاءات ك  مصطلح من مصطلحات ،ستهدفةأك الكفاءة ات٠تامية ات١   
 يسعى إلذ تٖقيقها النهاجية ك يقصد بها :الكفاءة ات١نتظرة في نهاية السنة أك ىي ت٣موعة الأىداؼ الإجراجية التي

اء بيداغوجيا ات١قاربة الوتاجل ،فإنها تسعى ت٣تمعة إلذ تٖقيق ات٢دؼ الأتاس ات١بتغى من كر بشتى الطرؽ ك 
 بالكفاءات ،ك ىو تٗريج كفء قادر على توظيف ما تعلمو في حل ات١شاكل التي تعتًضو في الواقع.

حسن اتتعمات٢ا  ،بصنعة التصرؼ )التحكم في ات١واردكفاءة مرتبطة تٔيداف من ات١يادين ات١هيكلة للمادة ك تعتبر 
 1في نهاية فتًة دراتية من ات١يادين ات١هيكلة للمادة. تعلمتٖويلها عما ىو منتظر من ات١ إدماجها كك 

يقرا قراءة مستًتلة منغمة نصوصا نثرية أك شعرية ،متنوعة الأت٪اط ،ت٤تًما علبمات الوقف ،ك يعبر عن فهمو 
 ت١ضمونها لا تقل عن ماجة ك تٙانتُ كلمة مشكولا جزجيا .

 الأولى:ملمح الدخول و الخروج في اللغة العربية في السنة . 2.4

  ملمح الدخول :أ. 

تعلم قبل مسارىا ىو عموما يتمثل في تٚلة ات١واصفات التي يتميز بها ات١و ملمح قبلي ك نأك كما يقاؿ ع  
يوشك على الولوج ت١رحلة مكملة ت٢ا ىي ات١رحلة اء من مرحلة التعليم الابتداجي ك قبل عليو فقد جالتكويتٍ ات١

 . متداد ك اتتئنافا للتعلم الذم بدأهات١توتطة ك التي لا تعدك اف تكوف ا

لكن قبل أف نعرض ملمح التخرج عند نهاية الطور الأكؿ يعتٍ السنة الأكلذ متوتط ك التي ىي ت٪وذج ك  
 .دراتتنا فإننا نعرض ملمح التخرج من التعليم الابتداجي فالعملية التعليمية مسار متواصل يكمل بعضو بعضا

                                       
 .12ـ، ص2016التعليم ات١توتط تنة أكلذ كزارة التًبية الوطنية، اتٞزاجر، اللهنة الوطنية للمناىج، البرامج الدراتية للطور الأكؿ من 1
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 ائي:ملمح التخرج من التعليم الابتد

في اتٞدكؿ الآتي تفصيل ت١لبمح التخرج من التعليم الابتداجي تٔا في ذلك الكفاءة الشاملة ك الكفاءة ات٠تامية لكل  
 دين التعلمية.اات١ي

 ملمح التخرج من التعليم الابتدائي

بلغة تليمة، ك يقرأ قراءة معبرة مستًتلة  تعلمالتعليم الابتداجي يتواصل ات١في نهاية مرحلة   الكفاءة الشاملة:
فهمها، نصوصا مركبة ك ت٥تلفة الأت٪اط، تتكوف من ماجة ك ثلبثتُ إلذ ماجة ك تٜستُ  كلمة، مشكولة جزجيا ك ي

 كتابة  في كضعية تواصلية دالة كينتهها مشافهة ك 

 الكفاءة الختامية لكل ميدان الديادين

: يفهم خطابات مسموعة من أت٪اط ت٥تلفة، ك يتفاعل معها ك 1تامية الكفاءة ات٠ فهم ات١نطوؽ ك إنتاجو
ينتهها مشافهة ك بلغة تليمة ، مستعملب الرصيد اللغوم ات١ناتب في كضعيات 

 تواصلية دالة 

: يقرأ نصوصا من أت٪اط ت٥تلفة قراءة معبرة باحتًاـ الضوابط 2الكفاءة ات٠تامية  فهم ات١كتوب ) القراءة(
 علبمات الوقف، ك يشرحها بأتلوبو، في كضعيات تواصلية دالةاللغوية ك 

:ينتج كتابة نصوصا منسهمة بسيطة متنوعة الأت٪اط من فقرة 3الكفاءة ات٠تامية  الإنتاج الكتابي ) التعبتَ (
إلذ فقرتتُ بلغة صحيحة مستعملب الرصيد اللغوم ات١ناتب في كضعيات تواصلية 

 دالة.

 

 : الطور الدتوسط الأول: ) السنة الأولى متوسط(ملمح التخرج من ب. 

يتًجم ات١لمح بدكره إلذ  ها القانوف التوجيهي للتًبية، ك ملمح التخرج ىو ترتٚة بيداغوجية للغايات التي رتٝ     
 .كفاءات تسعى كل مادة دراتية إلذ إرتاجها عند ات١تعلم
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 ملمح التخرج من الطور الأول الدتوسط

بلغة تليمة،  كيقرأ قراءة مستًتلة منغمة نصوصا  ت١تعلمطور الأكؿ ات١توتط يتواصل افي نهاية ال :الكفاءة الشاملة
 كتابة في كضعيات تواصلية دالة تنوعة الأت٪اط، لا تقل عن ماجة كتبعتُ كلمة  كينتهها مشافهة ك مركبة م

يتواصل مشافهة : 1الكفاءة ات٠تامية ميداف فهم ات١نطوؽ ك إنتاجو الكفاءات ات٠تامية 
بلغة تليمة، ك يفهم معالش ات٠طاب 
ات١نطوؽ ك يتفاعل معو، ك ينتج 
خطابات شفهية ت٤تًما أتاليب 
تناكؿ الكلمة، في كضعيات تواصلية 

 دالة.

اءة : يقرأ قر 2الكفاءة ات٠تامية  ميداف فهم ات١كتوب ) القراءة(
مستًتلة منغمة نصوصا نثرية 

من  شعرية متنوعة الأت٪اط، تتكوفك 
ماجة كتتتُ  إلذ ماجتي كلمة 
مشكولة جزجيا ك يعبّر عن فهمو 
 ت١ضمونها، في كضعيات تواصلية دالة

: ينتج كتابة 3الكفاءة ات٠تامية  الإنتاج الكتابي ) التعبتَ(  
همة متنوعة الأت٪اط نصوصا منس
ع التًكيز على النطتُ بلغة تليمة م

 10السردم ك الوصفي لا تقل عن 
 تطر.أ
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 قراءة مقارنة للجدولين: 

ات١قاربة بالكفاءات ىذه البيداغوجيا اتٞديدة التي تستغل كتستثمر الكثتَ من نتاجج الدراتات في حقل التعليمية    
عطف تتفادتو ىو أف التعليم اتتمرار كاتتئناؼ ك ك في اتٟقوؿ المجاكرة للتعليمية ك ات١تقاطعة معها ك من بتُ ما ا

السابقة  حتى يبتٌ على ضوجها  ات٠ركج ك ذلك بالنظر في ات٠براتملمح الدخوؿ مع ملمح اتٞديد على القدلص ك 
  .تٗطيط ناجح

لتعليم في نهاية مرحلة ا ففي الكفاءة الشاملة ات١لبمح نفسها تتكرر  فيعبر بالأكلذ )ملمح الدخوؿ( 
تكوف من ماجة ت٥تلفة الأت٪اط، تركبة ك بلغة تليمة، ك يقرأ قراءة معبرة مستًتلة نصوصا متعلم الابتداجي يتواصل ات١

 .ستُ  كلمة، مشكولة جزجيا ك يفهمها، ك ينتهها مشافهة ك كتابة  في كضعية تواصلية دالةخكثلبثتُ إلذ ماجة ك 

بلغة تليمة،  كيقرأ قراءة مستًتلة  تعلمطور الأكؿ ات١توتط يتواصل ات١في نهاية اليعبّر بالثانية )ملمح ات٠ركج( ك 
منغمة نصوصا مركبة متنوعة الأت٪اط، لا تقل عن ماجة ك تبعتُ كلمة  ك ينتهها مشافهة ك كتابة في كضعيات 

 .تواصلية دالة

أما في الأكلذ متوتط  150-130 يفي عدد الكلمات التي يطلب توظيفها ففي الابتداجإلّا فلب فرؽ  
 كلمة.  170فلب تقل عن 

ما في ات١يادين فالكفاءة ات٠تامية ىي ذاتها مع بعض التقدـ ك الإضافة ك ىذه ىي طبيعة التعليم؛ من السهل إلذ أ
 الصعب ك من البسيط إلذ ات١عقد ك من القليل إلذ الكثتَ.

 الكتابي(.فات١يادين ىي فهم ات١نطوؽ إنتاجو،  ك فهم ات١كتوب )القراءة (،   فهمم ات١كتوب ) التعبتَ 

الوصفي  في السنة الأكلذ متوتط على أف تلحق بهما أت٪اط أخرل لبحظ ىنا إضافة النمطتُ السردم ك ي 
السنوات اللبحقة .في 



     

         

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الدبحث الثالث:

صية من خلال الوثائق وصف و تحليل الدقاربة الن
 الرسمية البيداغوجية

 

 الدقاربة النصية من خلال الدنهاج. 1

 الدقاربة النصية من خلال الوثائق البيداغوجية الرسمية   . 2

 الدقاربة النصية من خلال دليل الدعلم  . 3
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 الدبحث الثالث:

 وصف و تحليل الدقاربة النصية من خلال الوثائق البيداغوجية الرسمية :

ت٥تلف ات١فتشتُ ك بتُ أيدم الأتاتذة ك  الوثاجق الرتٝية البيداغوجية كالوثاجق التنظيمية التي تضعها  كزارة التًبية      
تقريب الأفكار التوجيهات ك  كتاجل مساعدة على اتتيعابي أدكات مرجعية ك ى التعليمي،  ملتُ في اتٟقلات١تعا

تندرج في تياؽ تهيئة المحيط لتطبيق ات١ناىج بالتًكيز ك  ،لبرتقاء طبقا للمعايتَ ات١هنيةتقدـ شرحا عمليا إجراجيا لك ، بل
على ضبط أطر العملية من خلبؿ تقدلص أدكات عملية منههية قادرة  ت١علممساعدة اك  ،التعلّمعلى جودة التعليم ك 

 ترقيتها.  التعليمية ك 

 الدطلب الأول:

 الدقاربة النصية من خلال السند البيداغوجي) الدنهاج(:. 1

يء عند الأصوليتُ قاعدة تقوؿ "اتٟكم على الشيء فرع عن تصوره ؛   فالتصور الذم نبينو حوؿ ش     
ت٤ل الشاىد في ىذا أننا نرمي ي إلذ تنفيذه كالتعامل معو حسب ذلك  التصور كذلك الفهم، ك ما ىو الذم يفض

) دليل ات١علم، الوثيقة ت٥تلف السندات البيداغوجية الرتٝية الأخرل فصل إلذ إبراز تصورات ات١ناىج، ك في ىذا ال
تتصورىا؛ ففهمها من طرؼ بقية ات١ناىج  ك ،..( ت١فهوـ ات١قاربة النصية،  ككيف تقتًحها تعلمات١رافقة، كتاب ات١

ج من تصورات مذكرات دركس كفق ما ت٘ليو ات١ناىبتنفيذىا ك بناء كضعيات تعلمية ك الفاعلتُ من معلمتُ يقوموف 
،  فحواىاعلمتُ تٔختلف مستوياتهم بنصّها ك الفهم الصحيح كتزكيد ات١ للموضوع، كمن مفتشتُ يطلب منهم فهمها

فوجب منهم خرت٬ي اتٞامعات العادية، خرت٬ي ات١دارس العليا للؤتاتذة ك منهم التوظيف ك فمن ات١علمتُ حديثي 
 مرافقتهم في تنفيذه.للمعلمتُ ك نقل فحول ما جاء في السندات البيداغوجية 

لكنو يكوف كفق ملب انطباعيا يعبّر عنو الدارس ك السندات البيداغوجية ليس عك  لكن كصف ات١ناىج ك     
كم تٔوضوعية عملية منههية تقوـ على أتس عملية تستهدؼ إصدار اتٟفهو كط تقولص ات١ناىج؛ منههية تراعي شر 

منهاج تعليمي، أك تندات بيداغوجية، كمن ثم تٖديد جوانب القوة كالضعف  ت٥رجات أمعلى مكونات كعمليا ك 
 .ت٘هيدا لاتٗاذ قرارات مناتبة لإصلبح ما قد تم الكشف عنو من نقاط الضعف كالقصور
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السندات البيداغوجية تعتبر الركيزة الأتاتية للعملية التعليمية التعلمية  التي تستند عليها فات١ناىج التًبوية ك  
ت٧اح العملية التعليمية التعلمية  مرىوف تٔدل توفر وصية ) كزارة التًبة الوطنية(، ك الأىداؼ التي تسطرىا الوزارة ال

من ت٧احها ك من أىم ىذه ات٢ياكل ات١نهاج فهو الوثيقة البيداغوجية الوتاجل ك تصميم ات٢ياكل اللبزمة التي تض
 . الأتاتية التي تصدرىا اتٞهة الوصية

 تعريف الدنهاج: 1.1

"كثيقة بيداغوجية رتٝية تصدر عن كزارة التًبية لتحديد الإطار  :" بأنوعلمد تعريف ات١نهاج في "دليل ات١كر      
 .1الإجبارم لتعليم مادة دراتية ما في طور من أطوار التعليم"

عمليّة إصدار حكم على صلبحيّة ات١ناىج الدراتيّة عن طريق تٕميع البيانات بأنو: "أما تقولص ات١نهج فيعرّؼ    
فستَىا في ضوء معايتَ موضوعيّة تساعد على اتّٗاذ قرارات مناتبة بشأف ات٠اصّة للحكم عليها،  كتٖليلها ك ت

 . 2ات١نهج "

عمليّة  تٚع الأدلّة التي تساعد عل تٖديد مدل فاعليّة ات١نهج , أم مدل تٖقيق ات١نهج كما يعرّؼ أيضا بأنو : "  
، ؿ توافر معايتَ أتسو كمكوّناتوخلب الأكّؿ  ت٭كم على ات١نهج من ،كذكرا أفّ تٙةّ جانبتُ لتقولص ات١نهج، لأىدافو

أمّا اتٞانب الآخر من التقولص فهو ذلك الذم ت٭كم على فاعليّتو في إحداث   ،كيسمّى التقولص الداخليّ للمنهج
  ." 3التغتَّات ات١طلوبة في ات١تعلّمتُ , كيسمّى التقولص ات٠ارجيّ للمنهج

أتبابها ؛ إذ ات١قصود بو ىو فة بات١خاطر حتى تتخذ شركطها ك فو تقولص ات١نهج فهي ت٤أما التصدم لعملية نقد ك     
تفستَىا إلذ نواحي القوة الشواىد التي تشتَ بعد حصرىا كتٖليلها ك ية تٚع للمعلومات كالبيانات كالأدلة ك عمل

     ير.التطو اذ القرارات اللبزمة بالتعديل ك التقصي حوؿ مدل فعاليتو من أجل اتٗكنواحي الضعف في ات١نهج القاجم ك 

                                       
 .48دليل أتتاذ اللغة العربية ات٠اص بكتاب السنة الأكلذ من التعليم ات١توتط،  كزارة التًبية الوطنية:  1

.366، ص:1996القاىرة، إبراىيم ت٤مّد الشافعيّ،  ات١نهج ات١درتيّ من منظور جديد، دار الثقافة للطباعة كالنشر،     2 
,  3القاىرة ,ط حلمي  أتٛد الوكيل ك ت٤مّد أمتُ ات١فتي : ات١ناىج : ات١فهوـ , العناصر , الأتس , التنظيمات , التطوير ,  مكتبة الأت٧لو ات١صريةّ ، 3

 .10 :، ص 1998
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كعرفّاه مرعي ك اتٟيلة: بأنو عملية تٖديد قيمة ات١نهاج لتوجيو مستَة تصحيحو كتنفيذ مستَة تطويره كتوجيو        
 1عناصره كأتسو ت٨و القدرة على تٖقيق الأىداؼ ات١رجوة في ضوء معايتَ ت٤ددة تلفان 

فات١نهاج كما يرل الطاىر لوصيف: " ىو ات١عبّر عن ات١شركع الذم يتبناه المجتمع، تواء من ناحية البحث       
فهو إذف ات١شركع حقا  2الفكرم ك ات١عرفي ، أك من حيث ات١قاربات ات١تبناة في  ات١مارتة التعليمية للمادة ات١عنية

أمتو ء جيل يتبتٌ قيم ت٣تمعو ك قيق التعلم ات١طلوب لإنشاالعاكس لطموحات المجتمع أفرادا كىيئات من أجل تٖك 
 الثقافية حولوعلى العالد ك مراكبا للتطورات كات١ستهدات العلمية ك  متفتحاك 

مقاربات نشطة ك  يضطلع بتنفيذ ىذا البرنامج الأتاتذة الذين يعوّؿ عليهم من خلبؿ ما تٯارتونو من طراجقك      
  تنا ك مرحلة .فاعلة ك كضعيات مناتبة للمتعلمتُ

 النصية:تصوّر الدنهاج للمقاربة . قراءة في 2.1

ددة ركّز عليها يقدـ ات١نهاج التعليمي ت١ادة اللغة العربية تصورا لنموذج ات١قاربة النصية من خلبؿ مؤشرات ت٤     
لغة في مستواىا النصية التي توصي بضركرة دراتة الاة من نتاجج الدراتات اللسانية ك ىي مستوحكاضعوا ات١ناىج ك 
قدرات ار نص تعليمي من بيئة كاىتماـ ك ضركرة اختيع مراعاة توافر شركط النصّانية كت٪ط النص ك النصي التداكلر م

لتعامل مع النص من ناحية اللغة عن الفهم فإف توفرت الشركط أمكن ا قوتعلم حتى لا ت٬د فيو صعوبة تعيات١
الكتابي، كىذا ما ت٨اكؿ معرفتو من خلبؿ ىذه القراءة لإنتاج( الشفوم ك كات١فردات كالتًاكيب  كالبلبغة كالإنشاء )ا

 للمنهاج.

ف مناىج مرحلة التعليم فات١نهاج أحد أىم الوثاجق البيداغوجية التي تصدرىا اللهنة الوطنية للمناىج  بعنوا    
 ، الصادر عن مديرية التعليم ات١توتط كزارة التًبية . 2016صفحة،  الصادر في مارس  537ىو يقع في ات١توتط ك 

                                       
، 7،  عماف، طدار ات١ستَة للطباعة كالنشر ، كعناصرىا كأتسها كعملياتهاات١ناىج التًبوية اتٟديثة مفاىيمها توفيق أتٛد مرعي ك محمد ت٤مود اتٟيلة،    1

 .325، ص:2000
 .72الطاىر لوصيف،  تعليمية النصوص ك الأدب في مرحلة التعليم الثانوم، رتالة دكتوراه دكلة ،جامعة اتٞزاجر، ص:  2 
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ربية، ات١واد ىي: )اللغة العة ات١توتطة عبر السنوات الأربع ك ىو يضم مناىج تٚيع ات١واد ات١درتة في ات١رحلك       
، التاريخ، اتٞغرافيا، بية الإتلبمية، التًبية ات١دنيةولوجية، التً التكنالرياضيات، علوـ الطبيعة كاتٟياة، العلوـ الفيزياجية ك 

الرياضية، اللغة الامازيغية، اللغة الفرنسية، اللغة الإت٧ليزية.(، ية التشكيلية، التًبية البدنية ك التًبية ات١وتيقية، التًب
 مادة اللغة العربية. ىو كالذم يعنينا منها

 فيو يبرز الغايات التي يرمي لتحقيقها من:ت١درتة ك نهاج تٔدخل يبتُّ مهاـ ايستهل ات١

 ترتيخ الشخصية اتٞزاجرية؛ -

 التكوين على ات١واطنة؛ -

 التفتح ك الاندماج في اتٟركة التطورية العات١ية ؛ -

 تأكيد مبدأ دتٯقراطية التعلم؛ -

 إعطاء قيمة للموارد البشرية كترقيتها. -

 ت٢ا ثلبث كظاجف: 2008يناير  23ات١ؤرخ في  04-08هي رقم ىذه الغايات ك التي حدد القانوف التوجي

 كظيفة تعليمية تربوية؛-

 كظيفة التنشئة الاجتماعية؛ -

 كظيفة تأىيلية. -

 ثم يعرض ات١نهاج للمبادئ ات١ؤتسة للمناىج ك التي تراعي:

 ؛يةحلة التعليمر الشمولية: أم بناء مناىج للم

 مكونات ات١نهاج؛الانسهاـ: أم كضوح العلبقة بتُ ت٥تلف 

 قابلية الإت٧از: أم قابلية التكيف مع ظركؼ الإت٧از 



تحليل الدقاربة النصية من خلال الوثائق البيداغوجية الرسمية :         الدبحث الثالث: وصف و الفصل الثاني  
 

 

126 
 

 الوجاىة: أم السعي إلذ تٖقيق التنسيق بتُ الأىداؼ التكوينية للمناىج كاتٟاجات التًبوية

 أما ات١بادئ ات١ؤتسة للمناىج فتكاد تنحصر في ثلبث جوانب:

 سهمة مع الأىداؼ كالغايات التي ذكرت آنفاالذم يسعى إكساب ات١تعلم قيّما من اتٞانب الأخلبقي: ك -
 اتٞانب الفلسفي الابستمولوجي:  -

ات١بادئ التي  لكن إكساب ات١تعلم  ات١فاىيم كك أف يبتعد عن فكرة تكديس ات١عارؼ كالذم يسعى في ت٣اؿ المحتويات 
 تضبط ات١ادة كأما ات١علومات فتوضع في خدمة عملية تنمية الكفاءات ما ت٬علها مواردا في خدمة الكفاءة .

 اتٞانب  ات١نههي ك البيداغوجي:  -
النبوية  ات١نبثقة من النظرية ات١عرفية ك  الذم يرتكز على ات١قاربة  بالكفاءاترات تبتٍ ىذه النهج في التعليم ك أ. مبر 

جتماعية؛  فات١قاربة الكفاءات تٖفز ات١تعلم حتى ت٬ند ت٣موعة ات١وارد ات١ندت٣ة تٟل ت٣موعة من الوضعيات الا
 على كيفية تعاطيو ك تعاملو .مية ات١شكلة كيركز على ات١تعلم ك التعلي

ة من أىم خصاجصها أفّ ات١تعلم ت٬نّد ت٣موعة من ات١وارد ات١ندت٣ة تٟل ت٣موعة من الوضعيات ات١شكلب. ك 
 1ات١نتمية إلذ عاجلة كاحدة
 .ج. ثم يأتي إلذ تعريفها 

 د. تعريف الكفاءات ات٠اصة بات١ادة ) اللغة العربية( ك الكفاءات العرضية ات١تصلة بات١واد الأخرل.
 ق. ك مكانة القيم في ات١قاربة الكفاءات 

 مكونات الدنهاج:  3. 1

 ك فيو حديث عن ملبمح التخرج ؛ ات١لمح الشامل في نهاية التعليم الأتاتي،  -

 ك ملمح التخرج في نهاية التعليم ات١توتط،  -

 ك المحاكر الرجيسية للتعليم ات١توتط ،-

                                       
 .06ص:، 2016اللهنة الوطنية للمناىج، مناىج مرحلة التعليم ات١توتط، مالاس  1
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في تكوين الشخصية/ ترتيخ الأصوؿ الوطنية+  :الأولالتي تقسم إلذ ميادين ك مكونات ملمح التعليم ات١توتط ك -
 .فتح على العالدالت

 .ىي ذات طابع فكرم أك منههي أك اجتماعيلعرضية ك خاص بالكفاءات ا :الثانيات١يداف ك 

ة الثقافي كمنهاكالإنسانية ة كمها الاجتماعية منها اللغوية كالأدبيكمنها العلمية كالتكنولوجية ك  :ميداف ات١عارؼ ثالثا
 .الرياضية كالفنية ك 

 :مصفوفة الدوارد الدعرفية 4.1

 ىي مصفوفة من موارد منظمة ذات طابع معرفي منههي ك التي تستخدـ لتحقيق كفاءات ات١نهج.ك   

من جهة ترتيخ القيم الوطنية ك  القيم من خلبؿ ميداف الشخصية جدول القيم و الكفاءات العرضية :  5.1
كفاءات ذات طابع منههي أك  التفتح على العالد أما الكفاءات العرضية فبأنواعها كفاءات ذات طابع فكرم أك  ك 

 .كفاءات ذات طابع اجتماعي أك كفاءات ذات طابع تواصلي

 . ات١واقيت لكل تنةديد برنامج التعلمات الأتاتية  ك تتمثل مهمتو في تٖ جدول البرنامج السنوي 6.1

 ات١قاربة مكانتها فيدءا بالوضعية ات١شكلة لأت٫يتها ك التعلمية ب الوضعيات كفيو التًكيز على التعلم: 5.3
  .بالكفاءات

 أيضا الوضعية التعلمية البسيطة ك 

 الوضعية الإدماجية ك 

 عاجلة من الوضعياتك 

 .((ticت٣اؿ التحكم في تكنولوجيات الأعلبـ ك الاتصاؿ  

 .بياف أت٫يتوتعريفو ك التقويم   7.1
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 تٔا فيو من :

 الدقة، الوضوح، الانسهاـ، الأصالة(أدكات  أ/ الاختبار التقوتٯي ب/ شبكات التقولص ج/ ات١عيار)  -

 تندات التواصل -

 المحاكر الرجيسية في التعليم ات١توتط

 مكونات ملمح التعليم ات١توتط

 أخرل.مباحث تعليمية ك  الكفاءاتثم راح يسرد التقولص ك 

العربية التي ت٨ن في اتٞزء الثالش من ات١نهاج يتناكؿ ات١واد الذم ذكرناىا تابقا كلها كاحدة كيبدأ باللغة ك      
 .بصددىا

 اللغة العربية:  تقديم مادة

أحد ، ك ثوابتهاك  ات٢وية الوطنية اتٞزاجرية كوناتإحدل مر ا اللغة الرتٝية، ك نهتقدّـ مادة اللغة العربية على أ 
  لكونهارموز السيادة الوطنية لذا فإفّ تعليمها ك تعلّمها يكتسي أت٫ية بالغة، ك التحكم في ملكتها أمر ضركرم 

 .كفاءة عرضية كل ات١واد في حاجة إليها ك كل نقص في اكتسابها يؤدم لا ت٤الة إلذ اكتساب ناقص في تلك ات١واد

قاربة النصية حديثا عن النصوص التي يعتمد في تدريسها على ات١أف ت٧د في منهاج اللغة العربية ك  كنّا ننتظر    
حتى يكوف لو  ،ربة النصيةتٔرجعية ات١قا علمتٍ ات١باحث التي تصل ات١يع ،معايتَىا كأت٪اط النصوصشركطها كالنصية ك ك 

ترؾ للوثيقة ات١رافقة لك الأمر رتٔا كاف مقصودا ك ذك ، يةدراية تٔباحث العلم الذم ات٨درت منو ات١قاربة النصمعرفة ك 
 .توضحو فات١نهاج يضع الأطر العامة التي ينبغي الانضباط بهاتبت فيو ك 

توجيػػو السلوؾ بوجو عػػاـ خاصة النفػػس كتكوين الشخصية ك تٖتل  ات١كانػػة الأكلػػى في إعػػداد فالنصػػوص         
صقل الذكؽ ك اتة التي ترمي إلذ تنوير الفكر كتهذيب الوجداف كتصفية الشعور في التعليم ات١توتط لأنها الدر 

نههيتُ في عملهم، موضوعيتُ في كإرىاؼ الإحساس؛ ت٦ا يساعد ات١درس في ىذا ات١ستول على جعل التلبميذ م
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أختَا في ت٣تمعهم الذم ينتموف إليو، ك  تفكتَىم، مقنعتُ في نقاشهم، معتزين تٔقومات أمتهم، كاعتُ بدكرىم
 1:مسهمتُ بفاعلية في بناء حضارة أمتهم. حيث عن طريقها يتحقق ما يلي

 يتعود التلبميذ على جودة النطق ك تلبمة الأداء ك حسن التعبتَ.  -

عادة  -يتدرب التلبميػذ على دقػة الفهم كحسن اتتخلبص معالش الألفاظ بشرح الأتاليب الأدبية التي تتميز  -
 بالدقة ك حسن التًكيز. -

من الألفاظ اتٞديدة ك التًاكيب تنمو ثركة التلبميذ اللغوية بوتاطة النصوص ات١دركتة ك التي تشمل طاجفة   -
 ات١عالش.ك 

  الأثر الأدبي من معاف ك أتاليب تنمي فيهم ذكقا أدبيا رفيعا.يكتشف التلبميذ ما في  -

 يتوتػع أفق فكر ات١تعلميػن ك تزيد صلتهم باتٟياة ك ما يضطرب فيهػػا من أنواع السلػوؾ ك النشاط.   -

ك الإيثار مانػػػة ك ات٠يانػػة يفهم ات١تعلموف الطبيعة الإنسانية مصورة في الإنتاج الأدبي كالكرـ ك البخل ك الأ  -
 الأنانية ك التضحية ك التسامح ك التعاكف....ك 

تػتػنمّى خبرات ات١تعلمتُ من اتٞوانب الاجتماعية ك ات٠لقية ك السياتيػػػة لأف الأدب تٯس اتٟيػػاة من تٚيع   -
 نواحيها.

 الدطلب الثاني:

 :قة الدراف يقةالدقاربة النصية من خلال الوث. 2

  تعريف الوثيقة الدرافقة: 1.2

رة ما تبق ك توضيحا للتصور ات٠اص بات١قاربة النصية ك بطريقة تدريس ت٥تلف أنشطة اللغة العربية أرفقت الوزا   
 الدليل كالكتاب ( كثيقة أخرل مؤازرة ك مرافقة تسمى الوثيقة ات١رافقة.من الوثاجق )ات١نهاج ك 

                                       
 .12ات١رجع السابق، ص: 1
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ات١عززة للمناىج توضع رىن إشارة ات١درتتُ قصد تعد الوثيقة ات١رافقة للمنهاج كتيلة من كتاجل التكوين ك    
 مساعدتهم على تنفيذ ات١نهاج تنفيذا علميا كاعيا.

تكمن أت٫ية ىذه الوثيقة كونها تٖدد الإطار العاـ للتعلم،  فهي من ىذا ات١نطلق ترشد رجل ات١داف إلذ  ك   
ينسج على منوات٢ا حتى يتحكم في ك لو أمثلة عملية حية يستأنس بها كيفيات تناكؿ مكونات ات١نهاج،  ك تقدـ 

بية ات١ختلفة قصد إحياء أصوؿ التدريس في ظل ات١قاربة بالكفاءات ك ىي لا تغنيو طبعا عن اتتشارة تندات التً 
 1بأقل جهد.ات١ردكد ات١توخى من أقرب تبيل ك صقل مهاراتو التدريسية لتحقيقمعارفو كتٖستُ أتاليب عملو، ك 

 للمقاربة النصية:  . قراءة في تصور الوثيقة2.2

( صفحة كىي من إعداد المجموعة ات١تخصصة ت١ادة اللغة العربية تصدر عن كزارة 34تقع الوثيقة في ) 
 2016صدرت في أفريل  -مرحلة التعليم ات١توتط-التًبية الوطنية بعنواف:" الوثيقة ات١رافقة ت١نهج مادة اللغة العربية 

للمخطط السنوم لبناء  التًبية التي تدكر في ات١يداف التعليمي من عرضاشتملت ت٤توياتها على أىم ات١فاىيم 
غتَىا من ات١فاىيم أنواع القراءة ك أت٪اط النصوص ك التعلمات كتٖديد مفهوـ ات١قطع التعليمي كمفهوـ ات١قاربة النصية ك 

لبزمة لوضع ات١نهج موضع الشركط الة كيفية بناء الوضعية التعلمية كالتقولص ك خاصعلم التي ت٭تاجها ات١التعليمية 
 .التطبيق

اج اتٞيل الثالش أنها جاءت لتيستَ مقركجية منهك   ،اف لوظيفة ىذه الوثيقة ات١رافقةفي مقدمة الوثيقة بيت٧د     
أنها اعتمدت على الغايات المحددة ت٢ا في الدليل ات١رجعي لبناء ات١ناىج كما أنها تراعي معايتَ ك مؤشرات لتحقيق ك 

 .ات١نههي من أجل بناء قاعدة معرفية مشتًكة بتُ تٚيع الأطراؼ ات١عنية بالعملية التعليمية التعلميةالانسهاـ 

إف فهمت  الإنتاج الكتابي ينتظر منهافهم ات١كتوب ك عربية من فهم  ات١نطوؽ كإنتاجو ك اللغة الففي أنشطة  
ط لن يكوف إلا من خلبؿ تأىيل الوتىذا لتخرج ات١رصودة بكفاءة كبنهاح ك طبقت جيدا  تٖقيق ملبمح اجيدا ك 

 .تٖديث أتاليب التقولصات١قاربات النشطة  ك  ت٦ارتات ك مرافقة الأتاتذة من أجل حثهم على يبتٍالتًبوم ك 

                                       
 كزارة التًبية الوطنية، الوثيقة ات١رافقة ت١نهاج مادة اللغة العربية السنة الأكلذ من التعليم ات١توتط، ات١قدمة. 1
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ثم تقدّـ اللغة العربية على أنها اللغة الوطنية ك الرتٝية ك لغة ات١درتة اتٞزاجرية ك إحدل ات١ركبات الأتاتية  
 1رموز السيادة الوطنية ك أتاتاىا الرجيس حداللهوية اتٞزاجرية ك 

تٝى  لتعليم اللغة العربية فهو تزكيد ات١تعلمتُ بكفاءات تٯكنهم اتتثمارىا في ت٥تلف أما ات٢دؼ الأ 
كضعيات التواصل الشفوم ك الكتابي كىنا تعزيز ت١فاىيم ات١قاربة بالكفاءات في تٚيع الأنشطة في اللغة العربية 

يربط التعلم بالاتتعماؿ شفويا أك كتابيا في مقاربة تواصلية ثم ىذا التحكم فيها ت٭قق كفاءة  فيتمكن من تعلمها ثم
عرضية تؤثر في تعلم ت٥تلف الأنشطة الأخرل فهي كتيلة لامتلبؾ ات١عارؼ ك الانتفاع بها ك نقلها ك ىي أيضا 

 2رتية ك الاجتماعية ك ات١هنيةكتيلة ت٢يكلة الفكر ك التعبتَ ك التواصل من اجل الاندماج في اتٟياة ات١د

 :ف يكوف عليو التعلمأثم في ميادين فهم اللغة توضيح ت١ا ت٬ب 

  : ميدان فهم الدنطوق . 1.2.2   

؛ تْيث يشتمل تتهابةكثر اأجعلهم تّهارة الصوت لإثارة السامعتُ كتوجيو عواطفهم ك  ىو إلقاء النصك   
لأف ف يتوافر في ات١نطوؽ عنصر الاتتمالة أت٬ب إليها ات١رتل ك الفكرة التي يدعو براىتُ تثبت صحة على  أدلة ك 

ىذا العنصر من أىم عناصر فهم ات١نطوؽ  نيو اف تنفذ فلب يسعى لتحقيقها ك لكن لا يعالسامع قد يقتنع بفكرة ما، ك 
 ،التعليق عليهانقدىا ك شرحها ك من أدكات عرض الأفكار ك  ىو إلذ ذلك أداةالغرض من ات١طلوب ك  قلأنو ت٭ق

تصور ات١شاعر كما انو ت٭قق التفكتَ كجودة الأداة عن طريق اختيار إبداء الرأم ك تيلة للعبتَ  عن الأحاتيس ك ك ك 
التعبتَ داة إرتاؿ للمعلومات كالأفكار كيتخذ شكلتُ التعبتَ الوظيفي ك ىو ألفاظ كترتيخها كالربط بينها ك الأ

 3الإبداعي 

طرحا  جديدا يفعل ات١يداف ك ت٬عل من فهم ات١يداف يضطلع نلبحظ من تٖديد مفهوـ ميداف فهم ات١نطوؽ  
التعبتَ إقناعو ك توجيهو بلغة منطوقة ت٣هورة بكل ما تٖملو من إمكانات التواصل كالتأثتَ في ات١تلقي ك  بوظاجف من

 .يدرؾ بالسمعالأصل في اللغة لأنها أصوات كالأصوات ىي ما ينطق ك  ةالتنغيم كىو في اتٟقيقمن خلبؿ النبر ك 
                                       

 03ات١رجع السابق، ص: 1
 ..         04ات١رجع نفسو، ص:   2
 ات١رجع نفسو، الصفحة نفسها. 3
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التخاطبية من مرتل الذم تٯكننا أف نستفيده من مؤشرات ات١قاربة النصية ىو اتتحضار فكرة العناصر ك  
 .ضفاء دلالة إضافية إلأداجي من اللغة ات٢ادؼ إلذ اثم اتٞانب الصوتي ، مرتل إليو ك 

 :أما ميدان فهم الدكتوب من خلال الوثيقة.  2.2.2

 دلالات مقركءة؛ فهو نشاط دىتٍ يتناكؿ ت٣موعة من ات١ركبات )الفهم، فهو عمليات فكرية تتًجم الرموز إلذ   
يقفوف ات١تعلموف من خلبت٢ا  ات١عرفة ك  يعتبر اىم كتيلة يكتسبتعماؿ ات١علومات، تقييم النص(، ك إعادة البناء، ات

لتوتيع داجرة خبراتهم ت٤اكرتو ا إت٬ابيتُ في تفاعلهم مع النص ك تدفعهم لأف يكونو لى ات١وركث الثقافي كاتٟضارم، ك ع
 1ات١طالعةالمحفوظات ك اءة ك يشمل ات١يداف نشاط القر إثراء تفكتَىم كتنمية ات١تعة كحب الاتتطلبع عندىم، ك ك 

بياف ت١فهوـ القراءة من ترتٚتها الرموز لدلالات مقركءة ك أنها  نشاط ذىتٍ مركب ك معقد  في التحديد الإجراجي   
يشتمل الفهم الذم ينطلق منو ىذا النشاط ثم يعقبو إعادة البناء فبقدر الفهم يكوف البناء باتتقلبلية ك مسؤكلية 

اؿ كتوظيف للمعلومات بصورة تليمة تعلما يظهر من خلبؿ إعادة بناء كاتتعمتعليمية يعتٍ أنو يبتٍ على فهمو 
 .كيقدر كذلك على تقييم النص كأخذ موقف منو

 :أما ميدان التعبير الكتابي فتعريفة من خلال الوثيقة الدرافقة   .3.2.2

لو الأفكار تتًجم من خلبعماؿ اللغة ات١كتوبة بشكل تليم كبأتلوب منطقي منسهم كاضح ك ىو القدرة على اتت
ىو الصورة النهاجية لعملية الإدماج ك ات١تعلمتُ في فتًة زمنية معية( ك في حدكد مكتسبات كالعواطف كات١يوؿ )

 2يتهسد من خلبؿ النشاطات الكتابية ات١مارتة من طرؼ ات١تعلمتُ

يبدك أف التحديد الإجراجي ت١يداف التعبتَ الكتابي يسعى بوضوح لتفعيل شركط التعبتَ الكتابي كفق ات١قاربة    
تسعى كذلك للبتتفادة من نتاجج الدراتات التعليمية التي تستقي لتي تبتٌ علها ات١ناىج من جهة ك ابالكفاءات 

من التحديد يتضح الاىتماـ ، ك التداكليةذات الصلة من مثل لسانيات النص كتٖليل ات٠طاب ك نتاجهها من ات١يادين 
 .خذىا في اتٟسبافيأالتي ت٬ب أف تبتٌ التعلمات ة العمرية التي يكوف فيها ات١تعلم ك باتٞانب النفسي ك ات١رحل

                                       
 04ات١رجع السابق، ص:  1
 فسو، الصفحة نفسها.ات١رجع ن 2



تحليل الدقاربة النصية من خلال الوثائق البيداغوجية الرسمية :         الدبحث الثالث: وصف و الفصل الثاني  
 

 

133 
 

فميداف فهم ات١كتوب من خلبؿ ىذه الوثيقة ىو عمليات فكرية تتًجم الرموز إلذ دلالات مقركءة،  فهو      
نشاط ذىتٍ يتناكؿ ت٣موعة من ات١ركبات) الفهم،  إعادة البناء، اتتعماؿ ات١علومات ك تقييم النص( ك يعنبر أىم 

تدفعهم لأف يكونوا ى ات١وركث الثقافي ك اتٟضارم، ك ات١تعلموف من خلبت٢ا ات١عرفة ك يقفوف عل كتيلة يكتسب
إثراء تفكتَىم ك تنمية ات١تعة كحب الاتتطلبع  ت٤اكرتو لتوتيع داجرة خبراتهم كتُ في تفاعلهم مع النص ك إت٬ابي

اط القراءة،  نشاط ظاىرة لغوية نش ىي:ة التعليم ات١توتط ثلبثة أنشطة ك يشمل ىذا ات١يداف في مرحلعندىم، ك 
 دراتة النص الأدبي.   نشاطك 

عليو من خلبؿ ىذا التعريف ت٧د أف ميداف فهم ات١كتوب ىو ميداف تفاعلي يتم فيو تفاعل ات١تعلمتُ مع ك       
ىذه ئة التي بنيت عليها الأفكار اتٞزيات١وجهة ت٢م ليتمكنوا من فهمها كالتوصل إلذ فكرتها العامة ك النصوص 

ات١صطلحات التي تكوف صعبة عليهم ليصلوا في آخر الدرس لإعادة بناء النص كفق ما تّم النصوص كشرح ات١فاىيم ك 
 من تلك النصوص.   أكفهمو ليكونوا بذلك حققوا الكفاءات ات٠تامية أك الأىداؼ التعليمية من الدرس 

تغذية البعد الثقافي للتلبميذ  عمل علىكما جاء في ىذه الوثيقة أيضا أنو على ات١درتة اتٞزاجرية أف ت 
صقل أذكاقهم ك كجدانهم كذلك من خلبؿ تبتٍ اتتًاتيهيات تثمن اللغة العربية ك تٕعلها تنافس اللغات الأخرل ك 

على ات١درتة أف تعمل على اتتعادة ن من اتتيعاب التطورات العلمية كالتكنولوجية كاتٟضارية، ك حتى تتمك
اتٟضارية للؤمة ك تأكيد ىويتهم الثقافية ك ت٦ا يعزز لديهم الشعور بالانتماء  الاعتزاز بثقافتهم،ثقة بلغتهم ك التلبميذ ال

 1فيتزكدكف بالثقة الكافية لتفتحهم على ت٥تلف الثقافات ك اللغات الأجنبية.

منها ثم ت٧يء إلذ شرح مفهوـ ات١قطع التعلّمي ك ىو ت٣موعة  مرتبة ك متًابطة من الأنشطة يستغرؽ كل     
فتًة زمنية معينة تدكـ شهرا تفضي إلذ ت٣موعة من الكفاءات ات٠تامية للميادين )الثمانية(،  من أجل تٖقيق 

ىذا بدكره يرتم نة الأكلذ من التعليم ات١توتط( ك الكفاءة الشاملة ت١ستول من ات١ستويات التعليمية )مثلب: الس
  متكامل. ات١خطط العاـ الدراتي ضمن مشركع تربوم

 :لدقاربة النصية. ا4.2.2    

                                       
 .03ات١رجع السابق )الوثيقة ات١رافقة( ، ص:1
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الإنتاج، ك ت٬سد النظر إلذ اللغة باعتبارىا نظاما  يداغوجي يقتضي الربط بتُ التلقي اختيار ب :"بأنها ؼتعرّ ك     
ينبغي إدراكو في شمولية؛ حيث يتخذ النص ت٤ورا أتاتيا تدكر حولو تٚيع فركع اللغة، ك تٯثل البنية الكبرل التي 

بهذا يصبح النص ات١نطوؽ أك نحوية ك الصرفية كالأتلوبية ، ك الالدلالية ك الصوتية ك ت اللغوية ك ظهر فيها كل ات١ستويات
كيتم تناكؿ النص على ، 1من خلبت٢ما تنمى كفاءات ميادين اللغة الأربعة ات١كتوب ت٤ور العملية التعلمية ك 

 مستويتُ:

ت النصية ) ات١عهم اللغوم، الدلالات يتعلق الأمر بإصدار أحكاـ على كظيفة ات١ركباك  الدستوى الدلالي :
 الفكرية..( إذ يعتبر النص ت٣موعة تٚل مركبة متًابطة تٖقق قصدا تبليغيا ك تٖمل رتالة ىادفة .

الوظيفية  الأدكارك يقصد بو اتٞانب التًكيبي لوحدات اتٞملة التي تشكل تٕانسا نسقيا ت٭دد  :الدستوى النحوي 
 للكلمات.

 يقتًح ات١نهاج تناكؿ ت٥تلف الأت٪اط مع التًكيز على الأت٪اط ات١بينة في اتٞدكؿ الآتي: 

 الطور الثالث  الطور الثاني الطور الأول الطور 

 الرابعة الثالثة الثانية الأولى السنة
 كل الأت٪اط ات١قررة   اتٟهاجي التفستَم التوجيو ك اتٟوار    السرد ك الوصف النمط الغالب

     

ط في تعريف الوثيقة ات١رافقة ىو الطريقة ات١ستخدمة لغاية يريد الكاتب تٖقيقها ك لكل نص ت٪النمط ك  
ات١قالة الرحلة يناتبها النمط الوصفي، ك  كصفيتناتب مع موضوعو فالقصة كالستَة يناتبهما النمط السردم، ك 

، كات١سرحية النمط اتٟوارم النمط الإيعازمك  ،كالرتالة أك التفستَم، كيناتب ات٠طابةيناتبها النمط البرىالش 
 الغرض من النمط فهو مساعدة في إيصاؿ الفكرةك 

                                       
 . 04ات١رجع السابق )الوثيقة ات١رافقة(، ص: 1
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النص ت٪ط  حتى ينسبعلى ما تواه ىيمنة أحد الأت٪اط لكن لابد لغلبة ك ك  في النص الواحد تتداخل الأت٪اطف     
 .إليو

 النص التعليمي : . 5.2.2

ت١نهاج اللغة العربية للسنة الأكلذ من التعليم ات١توتط  أف عملية اختيار النص التعليمي جاء في الوثيقة ات١رافقة     
الفنوف الأدبية من خلبؿ الاىتماـ تعلم بأشكاؿ ت٥تلفة من النصوص ك في ىذه ات١رحلة مبتٍ على ت٤اكلة تعريف ات١

 قررات الدراتية،  كالركاية  كالقصة ات١بأنواع أدبية حديثة ك تٗصيص مكاف ت٢ا في الكتب اتٞديدة ك إدراجها ضمن 
تقدتٯها ية اتٟديثة التي ينبغي تعريفها ك النصوص الأدب كالستَ الذاتية... كغتَىا من ،ات١سرحك  ،الشعر اتٟرك 

 1للمتعلمتُ ليصلوا في الأختَ إلذ التمكن من النسج على منوات٢ا ك منو تنمية عدّة مهارات.

أتاليب أك اتتًاتيهيات جديدة لتدريس مادة لذ ضركرة تبتٍ طرؽ ك إلأكلذ رجة ابالد الوثيقة موجهةت٧د أفّ     
اللغات،  يعتٍ  معاملتها كباقيكن ات١تعلموف من حب ىذه اللغة ك اللغة العربية كونها مادة جامدة نوعا ما حتى يتم

تتمكن ا بها عاليا ك لمتعلمتُ حتى ينهضو تٖبيبها لتسهيل عملية تدريس ىذه ات١ادة ك  ات١علمتُ إلذيسعى الأتاتذة ك 
غتهم ىذا يزيد ات١تعلمتُ بطبيعة اتٟاؿ ثقة بلات اتٟاصلة في تٚيع المجالات،  ك ىي كذلك من مواكبة التطور 

يبقى ك ، نة خاصة ميزتها عن باقي اللغاتأعُطيت مكاك  ،بقيمة لغتهم التي أنُزؿ بها القرآفكيشعرىم بالانتماء للؤمة ك 
 ت٥تلف كضعيات التواصل فهو تزكيد ات١تعلمتُ بكفاءات تٯكنهم اتتثمارىا في ات٢دؼ الأتٝى من تعليم ىذه اللغة

 2الكتابي.الشفهي ك 

 الدطلب الثالث:

 الدقاربة النصية من خلال دليل الدعلم: وصف و تحليل :. 3

 تعريف دليل الدعلم:   1.3

                                       
1 ، بتصرؼ.04ـ، ص2016كزارة التًبية الوطنية، الوثيقة ات١رافقة ت١نهاج مادة اللغة العربية تنة أكلذ متوتط، ديواف ات١طبوعات اتٞامعية،   

2 نفسها.ات١رجع نفسو، الصفحة   
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كما ىو متداكؿ يعتبر من أىم الوتاجل التعليمية ات١عتمدة في العملية التعليمية   علمدليل ات١علم أك دليل ات١    
التعلمية،  شأنو في ىذا شأف الوتاجل التعليمية الأخرل كالسبورة ك الكتاب ك غتَىا من الوتاجل فهو الذم يرافق 

لاتتًاتيهيات التي ت٬ب أف ات١علم ك يرشده في تنفيذ ات١قررات الدراتية، ك ىو عبارة عن كتيب صغتَ فيو أىم ا
 يتبعها أم معلم في ت٥تلف تنوات التعليم حتى يستَ درتو ك ينفذ ما جاء في ات١نهاج بطريقة صحيحة ك منظمة. 

تعريف ، فقد كرد ىو كتيلة تساعد ات١درس على التعامل مع الكتاب ات١درتي في تنشيط حصص اللغة العربيةك    
د إليها تأليف الكتاب ات١نطلقات التي يستنم للكتاب ات١درتي يوضح الأتس ك اعالدّليل على أنو: " كتاب إضافي د

  .1يهدؼ دليل ات١علم على كجو العموـ إلذ عرض أىداؼ التدريس ك طراجقو ك أتاليب التقولص ات١ناتبة"ات١درتي، ك 

على اتتيعاب ات١فاىيم  ت١علمرجع بيداغوجي ىدفو مساعدة ام " على أنو: كما كرد التعريف بو كذلك في ات١نهاج
، ينبغي أف  ،2التًبوية الواردة في ات١نهاج اتٞديد ك تفعيلها في تدريس نشاطات اللغة العربية ات١قررة" كعلى العموـ

 يشتمل الدليل على ات١عطيات الآتية:

من شرح مقاربة تفعيل ىذا الاختيار ت١نهاج من حيث ىي اختيار منههي ك شرح ات١قاربة ات١عتمدة في بناء ا -
 حيث ىي طريقة تعليمية.

لكفاءات تٔراعاة خاصة الإدماج  تقدلص ت٪وذج عن كيفية تنشيط كحدة تعلمية من منظور ات١قاربة با -
 النشاطات ات١قررة.ك 

 شرح تدابتَ التقييم ات١قتًحة ك تقدلص ت٪اذج في أتاليب تفعيلها. -
 تصور الدّليل للمقاربة النصية  : 2.3

 .، اللغة العربية، السنة الأكلذ من التعليم ات١توتطعلمفحة بعنواف كامل " دليل ات١ص 155 في  يقع علمدليل ات١ 

آدابها، تٔشاركة محمد بومشاط ة الوطنية ت١ادة اللغة العربية ك ىو مفتش التًبيتنسيق كإشراؼ كتأليف: ت٤فوظ كحواؿ ك 
 .2016)أتتاذ التعليم ات١توتط(، صدر الدليل عن موفم للنشر، العاـ 

                                       
 . 50دليل أتتاذ اللغة العربية ات٠اص بكتاب السنة الأكلذ من التعليم الثانوم العاـ ك التكنولوجي  جذع مشتًؾ آداب، ص:  1
 ..26منهاج مادة اللغة العربية ك آدابها، للسنة الأكلذ ثانوم، ص:  2
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متعلم إلذ عناصر أخرل تساعد في تثقيفو  -معرفة -يُستهل بتقدلص يبتُّ حاجة ات١علم فضلب عن ثلبثية: معلم  
ثم يأتي إلذ ، علمدليل ات١من ات١نهج ك الوثيقة ات١رافقة ك  بيداغوجيا ك ترقيتو باتتمرار مستعينا بالوثاجق التًبوية ات١عينة

 بنية الدليل ك أنو على تٜسة فصوؿ:

للتدرج السنوم للتعلمات؛ أم التوزيع السنوم  للتعلمات ات١درجة في الكتاب ات١درتي ات٠اص بالتلميذ  الأول
 .إنتاجولقة بتدريس ميداف فهم ات١نطوؽ ك تستثتٌ منو النصوص ات١تع

كما تضمن ىذا الفصل أت٪وذجا خاصا بات١وارد ات١عرفية ك ات١نههية ) ات١قطع الأكؿ: اتٟياة ك العاجلية(، من  -
 معو.خلبؿ جداكؿ تفصيلية تضبط ات١ورد ك منههية التعامل 

ك اتٟهم الساعي ات١قرر للسنة الأكلذ ك الأنشطة ات١قررة ك مواقيتها؛ فالتوقيت السنوم للسنة الأكلذ من  -
كؿ دع للتقولص ات١رحلي ك الإقرارم، ك اتٞيبأتا4أتبوعا +  32سوب على أتاس : م ات١توتط ت٤التعلي

 الآتي يوضح الأنشطة ك مواقيتها:
 التوقيت النشاط  الرقم 

 تاعة  01 فهم ات١نطوؽ  ك إنتاجو 1

 تاعة 01 ( قراءة مشركحة01فهم ات١كتوب ) 2

 تاعة 01 الظاىرة اللغوية )البناء اللغوم( 3

 تاعة 01 ( دراتة النص الأدبي 2فهم ات١كتوب )  4

 تاعة 01 إنتاج ات١كتوب 5

 دقيقة30 أعماؿ موجهة 6

 

( 04يتكوف كل منها من )( ك 08كعددىا تٙانية) نصف،تٜس تاعات ك  علميفتكوف مواقيت ات١قطع الت    
 تاعة موزعة على ميادين ات١قطع التعلمي: 22أتابيع تعلمية تْهم تاعي قدره 
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 فهم ات١نطوؽ: أربع تاعات -
 تاعة 12فهم ات١كتوب  -
 تاعات  4إنتاج ات١كتوب  -
 تاعتاف 02إدماج ك معاتٞة  -

 التعلمات كاف التًكيز فيو على : فبعنواف: طراجق تنفيذ الفصل الثانيأما 

 :ىي  تدريسهاات١يادين ات١قرر 

 أ/ فهم الدنطوق إنتاجو:  

ثم يشرح طريقة تنفيذ  ثم يفصل في مركبات الكفاءة،، المحددة ت٢ايقدـ الكفاءة ات٠تامية من خلبؿ عناصرىا 
 التعلمات من خلبؿ مراحل لابد من اتباعها .

 ب/فهم الدكتوب،) قراءة مشروحة+ قواعد اللغة(،

أما طريقة تنفيذ التعلم في ىذا النشاط من خلبؿ الدليل فتكوف باتباع ات٠طوات السالفة ذكرىا في ميداف فهم    
 ك إنتاجو ك ذلك بصوغ الكفاءة ات٠تامية ثم مركباتها  ثم مراحل ك طريقة تنفيذ التعلمات١نطوؽ 

 )دراسة النص الأدبي (: -2-ج/ فهم الدكتوب 

 ذلك باتباع خطوات تنفيذ معركضة بالتًتيب بعد ضبط الكفاءة ات٠تامية ك تٖديد مركباتهاك 

 د/ إنتاج الدكتوب:

 ركباتها من خلبؿ العناصر ات١ناتبة ثم تشرح طريقة تنفيذ التعلمات.حيث تٖدد الكفاءة ات٠تامية أكلا ثم م

 ىي ات١تمثلة في :ك   ،تقديمهاالأدوات التعلّمية و طلب عرض تٚلة من ىذا ات١في  ك 

 بياف أىداؼ الكتاب ات١درتي رتي أك كتاب ات١تعلم )التلميذ( كتقدتٯو ك الكتاب ات١د -

 أىداؼ ات١تاب ات١درتي ك كظاجفو  -
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التًبوية، ء رتالتو في الأفعاؿ التعليمية ك ، يستأنس بها في أدات١علمىو أداة أك كثيقة خاصة باك : ت١علما دليل -
 فيها التوزيع الزمتٍ ك بياف اتٟهم الزمتٍ ات١خصص 

الألواح علبـ الآلر ك الأقراص ات١ضغوطة ك علمية أخرل فهي التي تسخر ت٠دمة الأىداؼ التًبوية كالإأدكات ت -
 ف تساعد على الوصوؿ إلذ الأىداؼ ك الكفاءات ات١رجوة.أنها ألتي من شاية إلخ... ك الإلكتًكن

تٗصيص النظرية البناية لأنها  التي يعتمد رضت فيو لمحة عن نظريات التعلم كالنظرية البناجية؛ ك فعالفصل الثالث  أما
 عليها في التدريس بات١قاربة بالكفاءات

 بوية من قبيل: بالإضافة إلذ مصطلحات بيداغوجية تر 

ات١قاربة بالكفاءات،  ات٢دؼ التعلمي، ات١وارد، الوضعية ات١شكلة، الوضعية الإدماجية، ات١قطع التعلمي، بيداغوجيا -
 الإدماج، بيداغوجيا ات١شركع، بيداغوجيا التقولص. 

  .حيث تشرح النظرية السلوكية بشكل ت٥تصر من خلبؿ عناصر معبرة

  .ء ذاتو تشرح بعناصر ت٤ددةأما النظرية ات١عرفية فالشي

يستعمل في شرحها مصطلحات عديدة رتٔا لا يغتٍ تٖديدىا عن ة فهي التي يعوؿ عليها كتشرح ك البناجيكذلك 
الفهم الصحيح ك مصطلحات من التكيف ك الاتتيعاب ك التلبؤـ ك موازنة الضبط الذاتي ك التمثل ك الوظيفة 

بعد ذلك يعرض ت١فاىيم ك مصطلحات في ات١يداف التعليمي منها ات١قاربة ، ثم اتٟديث عن الطراجق النشطة ، الرمزية 
 ...الكفاءة العرضية  الشاملة ات٠تاميةبالكفاءات الكفاءة 

 الفصل الرابع تضمن: ك  
 .أت٪وذج ت٥طط بناء  التعلمات )مذكرة تربوية بيداغوجية من ات١قطع الثالش بعنواف حب الوطن-
إنتاجو، فهم ات١كتوب )قراءة مشركحة(، فهم فهم ات١نطوؽ ك شملت ات١يادين الثلبثة/بطاقات فنية للمؤانسة  -

 ات١كتوب )تٖليل النص الأدبي( إنتاج ات١كتوب
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لتدريس ىذا النشاط  ت١علمات١نطوؽ التي ينطلق منها ا الأختَ فقد خصص لنصوص فهمك  الفصل الخامسفي ك 
 ( يذكر عنواف النص ك مؤلفو32الشفوم، كعددىا )

في تفعيل دركتو بتوجيهات الدليل عبر توظيفها حسب ما يلبجم خصوصية ات١وقف  علميستعتُ ات١   
يقتًح الدليل تنشيط الوحدة التعليمية في أتبوعتُ عبر تقدلص نشاطات النص ك  ،تعليمي مع إحياء ركح ات١بادرةال
 الشفوم.البلبغة إلذ التعبتَ لأدبي كركافده من قواعد اللغة ك ا



     

           

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :لثالثالفصل ا

 لظاذج تطبيق الدقاربة النصية  على أنشطة اللغوية
 ات١بحث الأكؿ:

الددرسي ) كتابي في اللغة دراسة وصفية و تحليلية للكتاب 
 العربية( السنة أولى متوسط

 ات١بحث الثالش:

 تناول النصوص في ضوء الدقاربة النصية
  :ات١بحث الثالث

الديادين التعليمية نصية من خلال  الأنشطة اللغوية و الدقاربة ال
 في الكتاب

  



     

           

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 الدبحث الأول: 

للكتاب الددرسي ) كتابي في تحليلية دراسة وصفية و 
 اللغة العربية( السنة أولى متوسط

 

 بطاقة و صفية للجوانب الشكلية للكتاب الددرسي. 1

 الثقافي.و  لزتوى الكتاب اللغوي . 2

 توزيع الأنشطة ولسططات التعلم . .3
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 الأول: حثالدب

 تحليلية للكتاب الددرسي ) كتابي في اللغة العربية( السنة أولى متوسطدراسة وصفية و 

 الدطلب الأول:

 ألّعيّتو:تعريف الكتاب الددرسي و .  1.1

كأت٫يتو في ات١نهاج: "إف ىذا الكتاب يتبتٌ مواقف التدريس اليوميػػة باعتبارىػػا  تعلمكرد التعريف بكتاب ات١   
لة ىامة في بناء فكر ات١تعلػػم أت٫يتو تتمثل في كونو كتيك تعلم كات١ علممشتًؾ بتُ ات١ىو قاتم ، ك كحدات بنػاء ات١نهاج

ىو على العموـ ختَ مرجع لتًتٚة اتٕاىاتو كقيم ات١نهاج إلذ مواقف جدالش كتشكيل كفاءاتو كتلوكو ك نسيهو الو ك 
 .1حقيقية"

ة الأكلذ من اللغوية في كتاب اللغة العربية للسننتناكؿ في ىذا الفصل ت٪اذج تطبيق ات١قاربة النصة على الأنشطة      
ت٤طة من التعليم الابتداجي؛ فهي تنة ك ىي السنة الأكلذ التي يلج بها إلذ ات١رحلة ات١توتطة قادما التعليم ات١توتط، ك 

تبب ت١ا يستقبل من تنوات ات١توتط التي تعد امتدادا لنفس ت٪ط ىي من العمل، ك تبقها من التعليم ك ناتٕة عما 
 أنشطة السنة الأكلذ.

ات١شاركتُ في العملية التعليمية اة ات١شتًكة بتُ تٚيع الفاعلتُ ك جاء اختيارنا للكتاب ات١درتي باعتباره الأدك     
الذم يستهيب ك تٍ بواتطتها كضعيات التعلم، ىو أداة ات١علم التي يبموجو للتلميذ بالدرجة الأكلذ،  ك التعلمية؛ فهو 

الأنشطة التي معرفة الدركس ك ك  ،مراجعة الدركس يستطيع أف يستفيد منو حتى الأكلياء فيك لتصورات ات١نهاج، 
 يأخذىا أبناؤىم.

ىو ما يسعى إلذ فالكتاب ات١درتي تٯثل الأداة التعليمية التي تعرض ات١ادة العلمية ات١وجهة لفئة عمرية معينة، ك     
ات١تعلم حيث يشكل بالنسبة للمعلم تٯثل العلبقة بتُ ات١علم ك  هوف ،ات١هارات ات١ختلفة لدل ات١تعلمتُتنمية القدرات ك 

نو يساىم من أالوتيلة ات١ساعدة على تنمية أداجو البيداغوجي ، ك تٯثل للمتعلم كتيلة للحصوؿ على ات١عرفة كما 

                                       
 .24ص:، منهاج مادة اللغة العربية ك آدابها للسنة الأكلذ ثانوم 1
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ر معارفهم متابعة تطو لاطلبع على ت٤تول تعلم أكلادىم ك جهة أخرل في متابعة  الأكلياء لأبناجهم إذ تٯنحهم فرصة ا
.1 

ت٭تاج  ا ات١تعلم خلبؿ تقدتٯو الدرس،  ك عليو فالكتاب ات١درتي كتيلة من الوتاجل التعليمية التي يعتمد عليهك      
تيسر العملية التعليمية ات١تعلم بح بذلك نقطة تواصل بتُ ات١علم ك إليها ات١تعلم أيضا أثناء العملية التعلّمية ليص

 .التعلمية

 :للجوانب الشكلية للكتاببطاقة و صفية   2.1

 معلومات عامة حول الكتاب :

 الأكلذ متوتط الدستوى
 كتابي في اللغة العربية العنوان

 ت٤فوظ كحواؿ/ محمد بومشاط التأليف و الإشراف
 موفم للنشر دار النشر
 اتٞزاجر بلد الدنشأ

 2016السداتي الأكؿ/  سنة النشر 
 صفحة 175 عدد الصفحات

 دج 235.00 السعر 
 

 صورة لغلاف الكتاب )معدّلة الحجم(:

                                       
، ت٥تبر اتٞماليات البصرية ،في ات١مارتات الفنية اتٞزاجرية ، جامعة عبد اتٟميد  01الشيخ ، الكتاب ات١درتي اتٞزاجرم ك الصورة ،تٚاليات العدد حليمة 1

 . 171،ص: 2014بن باديس ، مستغالز ،
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الكتاب ات١درتي للسنة الأكلذ من التعليم ات١توتط،  على رأتو كتابة اتٞمهورية اتٞزاجرية  الصورة أعلبه ىي لغلبؼ 
الدتٯقراطية الشعبية ثم كزارة التًبية الوطنية لبياف أف الكتاب تند من السندات البيداغوجية الرتٝية تصدره كزارة 

 التًبية الوطنية اتٞزاجرية.

يعتٍ كتاب أمامو داخل داجرة صغتَة الرقم كاحد بات٠ط اتٟاتوبي، ك  العربية " " كتابي في اللغةعنواف الكتاب        
ما فاللوحة دالة على التكنولوجيا ك  صورة للوح إلكتًكلش ينبثق من أعماقها كتب عديدةالسنة الأكلذ متوتط، ك 

 ت و نشرت،، و في اسفل الغلاف إلى أقصى اليسار فربع داخلو تسمية الدار التي طبعتوفره من معارؼ شتى
 أما خلفية الصورة فبلوف أخضر مريح.

تٖقيق الوظيفة التنبيهية كذلك كالتصويرم داخلو أيضا بالوضوح ك ت٘يز غلبؼ الكتاب كما ت٘يز اتٞانب الفتٍ        
 ىذه نقطة تٖتسب لصالحطريقة متقنة، ك لفت الانتباه ت٢ا بات١ساعدة على إبراز العناكين ك   باتتعماؿ الألواف ات١ناتبة

 تاريخ بعاـال ىذا فقبل ، 2003العاـ الذم قامت بو كزارة التًبية  الكتب ات١درتية اتٞديدة منذ الإصلبح ات٢اـ
الفنية ف ك ات٠طوط ك ات١عاتٞة التقنية ك فقط كاف الكتاب ات١درتي للسنة السابعة أتاتي آنذاؾ مفتقدا للؤلوا كاحد

ستتَ مقارنة بتُ السنة السابعة ك الأكلذ متوتط قمت بها لإخراج الكتاب ك ىذا ما خبرتو من خلبؿ رتالة ماج
 .2009العاـ 

 الدطلب الثاني:

      لزتوى الكتاب اللغوي و الثقافي:. 1.2

السؤالاف ات١هماف دكما في تعليمية اللغة ىو ماذا؟ ك كيف؟   الذم يطرح نقلب عن عبد الرتٛن اتٟاج صالح 
فنحن فماذا جوابو المحتول يعتٍ ما ىو المحتول ات١ناتب في ات١رحلة ات١ناتبة كفق الأىداؼ المحددة الذم ت٩تاره، 

لغة ك المحيط ف الارتباط بتُ البيئتو ك ت٤يطو؛ ذلك أمح اف نعلمو لغتو كثقافة لغتو ك طندرس اللغة باللغة ت١تعلم ن
أك كما قاؿ أبو العلبء المجتمع ك الثقافة لا تنفك أبدا ؛ فمن خصاجص اللغة أنها ثقافية نتعلمها من  ت٣تمع ات١نشأ ك 

 ات١عرم: 

 عَلى ما كافَ عَو دَهُ أبَوهُ  ***  كَينَشَأُ ناشِئُ الفِتيافِ مِنّا
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لد يغفلها كاضعو ات١نهاج إلذ جانب تبتٌ  ات١قاربة التواصلية لاجتماعية كالثقافية ك الأبعاد اىذه ات١فاىيم ك    
الصرؼ هة التفكتَ  ك التعبتَ ك النحو ك بالكفاءات ىدفا ك ات١قاربة النصية نهها في تناكؿ مادة اللغة العربية ، من ج

جاءت بها مفاىيم أف الكتاب يعتمد على ات١قاربة بالكفاءات التي  ىذا يدؿ علىك 1الفن، الإملبء كالأتلوب ك ك 
أيضا ات١قاربة النصية في تقدلص دركس ىذه ات١ادة كما جاء في الكتاب أيضا أنو يشتمل على تٙانية اتٞيل الثالش ك 

متًابطة من قطع التعليمي ىو ت٣موعة مرتبة ك ات١للتلبميذ خلبؿ ات١وتم الدراتي ك  مقاطع تعلمية يتم تقدتٯها
أجزاجو ات١تتابعة ،في تدرج لولبي ،يضمن الرجوع إلذ  الأنشطة ك ات١همات ،يتميز بوجود علبقات ترابط بتُ ت٥تلف

التعلمات القبلية لتشخيصها ك تثبيتها من أجل إرتاء موارد جديدة لدل ات١تعلمتُ ،قصد ات١سات٫ة في إت٪اء الكفاءة 
 2الشاملة.

لتلبميذىم ات١هارات كالكفاءات يسعى ات١علموف لإكسابها حصيلة من الدركس ك  :ىوع التعليمي الدقطك     
ما تناتب بيئة ات١تعلم كاىتمامو ك  تْيث يتميز كل مقطع بوجود عنواف رجيس على موضوع من ات١وضوعات التي

تٗدـ عنواف ات١قطع ية، ك تنتظم تٖتو تٚيع الأنشطة كالمحتويات  تْيث تكوف كلها تصب ك تطمح إليو الوزارة الوص
 كاحد.ينهز ات١قطع الواحد في مدة شهر خرل، ك بطريقة أك بأ

و ك طراجق تناكلو في دليل ىي: ميداف فهم ات١نطوؽ الذم تم إدراج نصوصيتم فيو التطريق ت١يادين ت٤ددة ك كما   
 ىي : ره ثلبث أنشطة كما ذكرنا تابقا ك ، ثم ميداف فهم ات١كتوب الذم ت٭توم بدك علمات١

طبيقا ت١بد ات١قاربة النصية التي تعتبر ىذا تيدرس ) النص ( كيتخذ تندا للظاىرة اللغوية ك مشركحة : يقرأ ك قراءة  
 نهها يستَ كفقو تدريس ىذه ات١ادة .

ب الفنية ذات النص يدُرس أدبيا ك يتُخذ تندا للظاىرة البلبغية ك بعض الأتاليأ : حيث يقر النص الأدبيثم دراتة 
 التميز .اتٞودة ك الفرادة ك 

                                       
 . 2022-2021ت٤فوظ كحواؿ، محمد بوشماط، كتابي في اللغة العربية السنة أكلذ متوتط، موفم للنشر، اتٞزاجر، ات١وتم: 1
 . 05اللهنة الوطنية للمنهاج، الوثيقة ات١رافقة ت١نهج اللغة العربية ، مرحلة التعليم ات١توتط، ص: 2
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يداف ك ت٢ذا يعد كتاب اللغة العربية بابا فسيحا يشرع أماـ ىذا فعلب ما ت٧ده مطبّق في ات١ثم ميداف إنتاج ات١كتوب: ك 
ىا ات١تعلم ليلج من خلبلو إلذ حقوؿ اللغة العربية ات١تًامية الأطراؼ فيكشف عن قواعدىا ك كنوزىا ك أتاليب تعبتَ 

ات١ستول  وظفها بكيفية تليمة حسنة بدءا من ات١ستول الشفاىي كصولا إلذي، كيأخذ نصيبا كافرا منها كتٯارتها ك 
 1الكتابي.

ت٥تلفة ثرية من شأنها الارتقاء تٔستول التلبميذ ات١درتي ت٭توم على نصوص متنوعة ك كما ت٧د الكتاب     
 من جهة الأتلوبية الدينية كالثقافية، كأيضا  من خلبؿ القيملفواجد ات١كتسبة من ىذه النصوص ك من خلبؿ ا

مواردىا  ات١عرفية  تكوف بذلك خادمة للغة العربية كعاؿ،  ك  للبرتقاء بو إلذ مستول  التي تٖتويهاة يالبلبغك 
كل ىذا التنوع يظهر من خلبؿ تنوع موضوعات ات١قاطع التعليمية ذات القيم ثقافية من مثل ك اتٞمالية كات١نههية ك 

العاجلية، في ات١تعلم المجتمع، التي من خلبت٢ا تنمى الركح الاجتماعية كاتٟياة العاجلية، كحب الوطن، كالأخلبؽ ك  القيم
 خاصة متعلم السنة الأكلذ، يكوف تْاجة ت١ثل ىذه ات١واضيع ك تْاجة للتشبع بقيم من نصوص تدكر حوؿ ات١وضوع.

تكوف ماء الإنسانية كي يتشبعوا أيضا ك ك مواضيع  ذات قيم تارتٮية تذكر ات١تعلمتُ إت٧ازات أتلبفهم من عظ   
الذين خلد التاريخ أتٝاءىم من ذىب أمثاؿ  تٚيلة بوحتَد ، عمر كرتوؿ  ت٢م فرصة للتعرؼ على ىؤلاء العظماء 

تشبعوف بها لتكوف بذلك كسرل، بتهوفن ك ماتينيسا، فمن خلبؿ ىذه النصوص تنمى الركح الوطنية لديهم كي
 فخر عبر الأجياؿ.مصدر عز ك 

ر على ية الذم من خلبلو يتعرفوف أكثالتكنولوج كالاكتشافاتالعلم يع التي تبرز القيم العلمية في مقطع ات١واضك   
 تلبياتها حتى لا يقعوا في فخها. يعرفوف أيضاإت٬ابيات ىذه الاختًاعات ك 

 

 

                                       
  .       05ت٤فوظ كحواؿ، محمد بوشماط،  مرجع تابق، ص: 1 
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 الدطلب الثالث:

 :بناء التعلمات اتلسططتوزيع الأنشطة و  . 3

فضلب عن الأكصاؼ الشكلية التي ذكرت تابقا ت٧د الكتاب متصدرا بتقدلص،  ك ىو أحسن تقدلص يستطيع    
أنو   كاضعوهفيو  حمتوتط. يشر ؛ فلغتو كاضحة موجهة لتلبميذ السنة الأكلذ تعلمو ات١علم، ك ات١تعلم، ككلر ات١فهم

ق أىداؼ ات١قاربة تعيو تٖقييل الثالش الذم يستمر في تبنيو ك المحتُّ كات١نسهم مع منهاج اتٞالمحسّن ك  تعلمكتاب ات١
يع طريقة تعليمية في تناكؿ تٚيع أنشطة اللغة العربية في تٚك انتهاج ات١قاربة النصية مقاربة ك  ،بالكفاءات عامة

 بلبغة. ك  ،تعبتَكتفكتَ ك  ، كإملبء ، مستوياتها كمظاىرىا من صرؼ كت٨و

 توزيع الأنشطة :  . 1.3

 تطلعاتو كاىتماماتو.لى موضوعات ىي من بيئة ات١تعلم ك مقاطع موزعة ع على تٙانية ملتالكتاب يشك 

 ات١قطع تندرج تٖتو ميادين التعلم ات١تمثلة في:من ات١قاطع ينهز في غضوف شهر، ك  الواحدك 

 إنتاجو، أما نصوص ىذا ات١يداف فموجودة في دليل ات١علم لأنها من أجل السماع لا القراءةميداف فهم ات١نطوؽ ك  -

 اف:اف فهم ات١كتوب كات١يداف فيو نصميدك  -

 ،  ثم يتخذ بعدىا رافدا ك تندا لنشاط الظاىرة اللغوية. يدرتوقراءة مشركحة يقرأ نصها ك  :الأكؿ

تندا لظاىرة بلبغية أك من أجل بيا لأنو توؼ يتخذ بعدىا رافدا ك يدرس أددراتة نص أدبي يقرأ أيضا ك  :لثالشاك 
 رصد بعد الأتاليب ك التعابتَ الفنية ك البيانية.

 الأت٪اط الأدبية.يأخذ فيو بعض تقنيات التعبتَ، كبعض النماذج، ك  ثم في ميداف إنتاج ات١كتوب -

 ىذا ات١يداف مرتبط تٔا بعده من النتاج الكتابي حيث تضبط الكفاءات كتقاس كتقوّـ.ك  
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تكوف ات١شاريع موحية من بيئة ركيزة في ات١قاربة بالكفاءات، ك  كل ىذا يستَ مع بيداغوجية ات١شاريع؛ التي تعدك     
كتاب برمّتو ت٣اؿ لتعلم اللغة، كت٦ارتتها، تٝاعا العرضية ات١تصلة ببقية ات١واد ؛ فالتٖقق الكفاءات اللغوية، ك  تعلم ات١
 تعبتَا شفويا ك كتابيا. ك 

 ن أجل إدماج ات١عارؼ ات١كتسبة،ىذا منشاط إدماج، ك ات١قاطع الثمانية نتاج مكتوب، ك  في ختاـ كل مقطع منك  
 ت١علمو الذم يرصد تطورىم، ك نقاط ضعفهم حتى يسارع ت١عاتٞتها.مهاراتو لو ك و، ك كمن أجل تقولص نفسو، كقدرات

 بالأدب معا.نصوصا منها المحلي اتٞزاجرم،  كمنها العربي عامة، كت٘يزت باللغة ك  الكتاب ت٭ومك 

بعد  ثم، ومفاصلالكتاب مفهوما مباشرا يأتي في صفحتتُ كبالصور طريقة تناكؿ  بعد ىذا التقدلص الذم نراه كاضحا
فهرس الكتاب ات١درتي الذم جاء في إخراج كفيل تّعل الكتاب تهل يقع  10إلذ  6ذلك في الصفحات من 

 .6ك  5مفاصل الكتاب كات١قاطع ك الأنشطة ففي الصفحتتُ كؿ؛ إذ يقتًح أداة تشرح مكونات ك التنا

عنوانو قبالة صفحة الأكلذ التي تعرض الكفاءة رقمو ك تبرز الصورة التعبتَية  للمقطع ك فات١قاطع جعلت في ناحية     
ات٠تامية للمقطع،  ثم من خلبؿ جدكؿ تعرض ات١يادين التعليمية ك كضعياتها التعلّمية، ثم بعدىا تعرض الكفاءة 

 الشاملة للمقطع.

ف "أتذكؽ عليها مثل عنواثم في صفحتي فهم ات١كتوب ) دراتة النص الأدبي ( تنبيو للعناكين التي ت٬ب التًكيز    
 "عنواف إنتاج ات١كتوب". النص"،  

صل ملفتة مثل: " رقم أما في صفحتي فهم ات١كتوب) قراء مشركحة( فنبو أيضا إلذ العناكين التي ىي بالأ   
ما شار إليو أيضا تٖت "أفهم النص" ك "قواعد اللغة" أيضا بالنسبة ت١ا يتعلق بأتئلة الفهم فذلك مالصفحة"، ك

في ت٘ارين القواعد التي يطلب إت٧ازىا في البيت  منبّو إليو، ك أعود إلى قاموسي " " ات١عهم فعنواف يتعلق بات١فردات ك 
 ثم صفحتي التقولص ك الإدماج مشار إليهما تٖت عنواف: " التقولص الإدماجي"   " ألصز تداريني"تٖت عنواف: 
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مرات طع الذم يتكرر تٙاف مكونات ات١قأكتشف كتابي شامل ت١ختلف صفحات ك فحاصل ما كرد في صفحتي 
ترددىا نتظم توزيعها في ذىنو لرتابتها ك عليهما تٯكنو من معرفة ت٤تويات كل مقطع كي تعلم بنفس الكيفية فاطلبع ات١

 .في كل مقطع فيشعر بإمساكو بزماـ الكتاب

جعلت كفق التًتيب لو أنها ف ، قواعد اللغة التي جاءت في الصفحة السادتةك  لولا أف صفحتي القراءة ات١شركحة   
 تعلمأضمن للتًتيب في ذىن ات١ك  توب ك أتذكؽ النص  لكاف ذلك أدؽ في ات١قطع فكانت قبل صفحتي إنتاج ات١ك

عن ات١وضوع ك الثانية للكفاءات ففي ات١قطع مثلب: عندنا: صفحتاف متقابلتاف متكاملتاف الأكلذ للصورة التعبتَية 
بفهم ات١كتوب ) القراءة ات١شركحة(  مقابل قواعد اللغة ثم صفحتاف  ات١يادين ثم صفحتاف للنص الأكؿ ات٠اص ك 

تذؽ النص" ك " إنتاج الأكلذ للنص الثالش ات٠اص بفهم ات١كتوب  ) دراتة النص الأدبي (ك ما يقابلها من " أ
 يدكـ ىذا أتبوعا يأتي في الرابع يعتٍ في نهاية ات١قطع  التقولص الإدماجي من صفحتتُ ات١كتوب"، ك 

تٯضي التوزيع بهده الرتابة كل أربع أتابيع تقولص إدماج ك كل فصل تقولص فصلي مع تقولص تشخيصي ك معاتٞة ك 
 حتى نهاية ات١وتم.

كرد موضحا   9 - 8 -7 -6على الصفحات: في توزيع ات١واد من خلبؿ الفهرس ات١وزع  أكثر كضوحا الأمرك   
تي يعبر عن توزيع لأنشطة ات٠امس؛ ك ىو كاحد من بتُ مقركءا من خلبؿ جدكؿ لكل مقطع كما في اتٞدكؿ الآ

 كل شهر:ينهز مقطع منها في   مقاطع تٙانية

 

 
 
 

العلم و 
الاكتشافات 

الكتاب 
 الإلكتًكلش

  95 تكملة فكرة 94 ات١ذياع 92
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 إلكتًكنية
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آثار الرحلبت  العلمية
اتٞوية الطويلة 

 على الإنساف

 103 نقد فكرة 102 غازم الفضاء 100

  103 أتذكؽ النص 101 ات١فعوؿ بو
ات١ستكشفات  104 الطاقة

 العلمية
  الإنتاج -1 106

107    
  

الشمسية ك )أؿ( 
 ؿ( القمريةأ)

  108 ات١شركع -2 107 الأتلوب العلمي 105

 معاتٞة ات١قطع -تقولص –إدماج 

 

النصوص التي توؼ يتناكت٢ا كل أتبوع  من لميذ معرفة ات١يداف التعليمي،  ك يتيح للت -مثلب–فاتٞدكؿ أعلبه   
تٖت كل عنواف نص النشاط الذم ينطلق منو قواعد أك تقنيات التعبتَ، ثم إنتاج الصفحة ، ك خلبؿ  العنواف،  ك 

 الإدماج.ك من الأتبوع الرابع نشاط التقولص ات١كتوب، ك في ختاـ ات١قطع 

 لسططات بناء التعلمات:. 2.3 
نذ العاـ م قد باشرتها كزارة التًبية جاء تصميم ىذه ات١خططات في تياؽ مواصلة الإصلبحات التي كانت     

ىذا تعيا من الوزارة الوصية لتحستُ الأداء يما عرؼ من بعد باتٞيل الثالش، ك ثم عرفت تٖسينات ف 2003
بتُ أيدم  التًبوم ك البيداغوجي ك ضمانا للمرافقة الداجمة للمعلمتُ؛  فقد كضعت ات١فتشية العامة للبيداغوجيا

كاف الغرض منها تيستَ رجعية ات١عتمدة ك ات١عموؿ بها  ك مكملة للسندات ات١ ذه ات١خططاتىات١مارتتُ التًبويتُ 
 و كتنفيذهكفهم البرنامج، قراءة

عليو ات١ناىج ات١عاد كتابتها،  كما جاءت من أجل توحيد تناكؿ ات١ضامتُ في إطار ات١قطع التعلّمي الذم تنص     
 ات١ستمرة.تٖقيق التوافق بينو ك بتُ ت٥طط التقولص البيداغوجي ك كذلك ت٥طط ات١راقبة ك 
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التي توجت بندكة  حوؿ الاتتشارة الوطنية حوؿ التقولص ك اتتهابة لنتاجج  قد جاءت ىذه ات١خططاتك     
كذلك اتتهابة لنتاجج ك  ، ت٦ارتات التقولص ات١عموؿ بها،  أكصت بضركرة إعادة النظر في2017ات١وضوع  في أفريل 
ج بسبب القراءة غتَ الناجعة التي بيّنت اختلبلات في تنفيذ ات١ناى  دانية التي قاـ السادة ات١فتشوفتقارير ات١تابعة  ات١ي

 ت١ا رافقها من تأكيلبت.ك  ت٢ا 

تسمح ات١مارتتُ بأدكات توضح الرؤية كترفع الالتباس ك  ىذا ما دفع ات١فتشية العامة لبيداغوجيا  إلذ تزكيد    
رامية إلذ التكوين ات١ستمر للمكونتُ  لتحقيق ىذا من ت٤اكر الإصلبح الالارتقاء بو ك الأداء التًبوم، ك يتحستُ 

 احتًافية الفاعلتُ .

ت٥ططا للمراقبة ات١ستمرة  ططا تنويا للتقولص البيداغوجي، ك بالإضافة للمخطط السنوم لبناء التعلّمات اقتًحت ت٥ 
 .ات١توتطلتي التعليم الابتداجي ك لكل مادة من ات١واد الدراتية في مرح

 .التعليقنتبعو بات١ناقشة ك جاء فيها، خاصة بالفصل الأكؿ ك ا فيما يأتي ما نعرض مك 

 لسطط  بناء التعلمات للفصل الأول:    

ىو ت٥طط شامل لبرنامج دراتي ضمن مشركع تربوم يفضي إلذ تٖقيق الكفاءة الشاملة ت١ستول من       
 من ات١قاطع التعليمية ات١تكاملة. ميادين كيبتٌ على ت٣موعةلات١ستويات التعليمية انطلبقا من الكفاءات ات٠تامية ل

فكل ت٥طط تبعا للمادة  ات١قررة ينطلق من مستول من الكفاءة ات٠تامية التي توضع موضع تنفيذ من خلبؿ       
تٚلة من ك  ، الاجتماعية أكفي حياتو ات١درتية  تعلمقها العاـ الذم قد يصادفو ات١كضعية مشكلة شاملة بسيا

ات١رافقة  كما ت٭توم ات١خطط  على الوثيقة  ،معاتٞة ت٤تملةالتي تفضي إلذ كضعية إدماج ك  حةالوضعيات اتٞزجية ات١قتً 
جل التكفل الأمثل  بستَكرة ات١قطع التعلمي الذم منح لو حهم تاعي تقديرم يوافق أمن  دليل الكتاب ات١درتيك 

 .1ات١دة اللبزمة لتنصيب الكفاءة 

                                       
 2017التعليم ات١توتط. ات١فتشية العامة للبيداغوجيا . كزارة التًبية الوطنية . 1،2،3،4ات١خططات السنوية ت١ادة اللغة العربية السنوات 1



كتابي في وتحليلية للكتاب الددرسي)ة وصفيالدبحث الأول: دراسة             الفصل الثالث:             
 اللغة العربية( السنة الأولى متوسط 

 

154 
 

يقرأ نصوصا مركبة من أف يتواصل مشافهة بلغة تليمة، ك  أما  الكفاءة الشاملة للطور ) الأكلذ متوتط( فهي    
ينتج نصوصا كتابية منسهمة في كضعيات تواصلية ك كصفية، قراءة مستًتلة منغمة ك  ماجة ك عشرين كلمة تردية

 دالة. 

 الفصل الأكؿ على تبيل ات١ثاؿ: فيما يأتي ت٥ططك 

 الأول: ا﵀ور

مستول من 
الكفاءة 
 ات٠تامية 

توجيهات من   ىيكلة تعلمات ات١قطع ات١يادين
الوثيقة ات١نهاج ك 

 ات١رافقة 

اتٟهم  ات١قطع  ات١شاريع
 الساعي

الأتبوع  التقويم التشخيصي
 الأكؿ 

 ينتج مقدمة تردية )مشافهة ك كتابة( بتوظيف ات١وارد ات١درجة  الوضعية الإنطلبقية الأـ: انطلبقا من ت٤ور العاجلة 
يقرأ نصا  -

ترديا بأداء 
 حسن

فهم 
 ات١كتوب

 نصوص تردية ) نثرية ك شعرية( -
خطاطة النص السّردم )تقنية  -

 ات١قدمة السردية(
 علبمات الوقف -
 الرصيد اللغوم -
 أزمنة الفعل-
 الضمتَ ك أنواعو-
 الفاعل -

اتٞهرية ات١ناتبة القراءة  -
 .للمعالش ك ات١وضوع

 .ت٭تـً علبمات الوقف -

 03 
أتابيع 

ك 
 نصف
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ينتج مقدمة 
بالتًكيز على 

 ت٪ط السرد

الإنتاج 
 الكتابي 

 آداب تناكؿ الكلمة -
خطاطة تصميم النص السردم ك  -

 ت٪طو
 تقنية تٖرير مقدمة تردية-

اتتخداـ خصاجص  -
 النص السردم

 1للمقطع + الدراقبة الدستمرة إدماج، تقويم، معالجة 
 

 :هالتعليق على الجدول أعلا

ىذا جدكؿ لمحور من المحاكر التعليمية الثماف كل ت٤ور يتخذ موضوعا من ات١وضوعات التي تدخل في  
التعليمة الثلبث) فهم ات١نطوؽ  ىو يربط بتُ الكفاءة ات٠تامية لكل ميداف من ات١ياديناىتماـ ات١تعلم كبيئتو، ك 

كلذ من في اتٟصة الأ التي تكوف تٖديد ات١هاـعناصر ات١شركع ك  لكذكك   الإنتاج الكتابي( ،فهم ات١كتوب ،إنتاجوك 
يقابل الكفاءة ات٠تامية لكل ميداف  بهيكلة تضبط تعلمات  ، العرض يتم في آخر ات١قطعميداف الإنتاج الكتابي، ك 

لى يبرز فيها لا تعتمد عالتعليمية التي تٮوضها ات١علم ك  عمليةفال ،الوثيقة ات١رافقةات١نهاج ك ات١قطع مع توجيهات من 
لتعلمات التي ت٬دىا في ات١نهاج ىيكلة اك  ،اجعة مستويات الكفاءة ات١طلوبةلكن لابد من مر قدراتو كأتلوبو فقط ك 

الغامض منها كيشرح  فق البيداغوجي )ات١فتش ( الذم يذلل الصعابايساعده في ىذه ات١همة ات١ر ك  ،كالوثيقة ات١رافقة
كوف ات١علم قد اتتوعب مادتو معرفيا كمنههيا ك ت٦ارتة ينعكس ىذا لما يكف نتيهة كلها تظهر على تعلم ات١تعلمالك 

    ت٭صل التعلم بتظافر جهود تٚيع الفاعلتُ في ات١يداف .فيستفيد من جودة أداء معلمو، ك  ات١تعلم على 

 (.)ات١وتم الدراتي أتبوعا 28ت١خطط خلبؿ اينهز  -

عبر كل المحاكر الثمانية  يفصل  ىذا ات١خطط في تٖديد مستويات الكفاءة ات٠تامية من خلبؿ كل ميداف تعليمي ك
، فينطلق من الوضعية الإنطلبقية الأـ: انطلبقا من ت٤ور ات١قطع  بضبط التعلمات جزءا تّزءيشرح ىيكلة تعلمات ك 

ثم ت٬زئ الكفاءة ات٠تامية إلذ  ،( بتوظيف ات١وارد ات١درجةككتابة مقدمة تردية )مشافهة من خلبت٢ا العاجلة ينتج
 ثلب في مستول من مستويات الكفاءة ات٠تامية يقوـ ب:ممستويات ف
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 كاف ات١يداف فهم ات١كتوب، فلببد أف يتناكؿ: )ىيكلة تعلمات ات١قطع(  إذا  ، فمثلبحسنقراءة نص تردم بأداء  -

 .شعرية(وص تردية ) نثرية ك نص -

 .النص السّردم )تقنية ات١قدمة السردية(خطاطة  -

 .علبمات الوقف -

 اللغوم.الرصيد  -

 أزمنة الفعل-

 الضمتَ ك أنواعو-

 الفاعل -

 ك لابد للمعلم أف يستفيد من توجيهات ات١نهاج ك الوثيقة ات١رافقة التي توجو ؿ:

 القراءة اتٞهرية ات١ناتبة للمعالش ك ات١وضوع -

 احتًاـ  علبمات الوقف -

 في مستول ثاف من الكفاءة ات٠تامية فيقوـ ب: أما

كاف ات١يداف الإنتاج الكتابي، فلببد أف يتناكؿ: )ىيكلة تعلمات ، فإذا  إنتاج  مقدمة بالتًكيز على ت٪ط السرد -
 ات١قطع(

 .آداب تناكؿ الكلمة - 

 .خطاطة ت٪طوتصميم النص السردم ك  -

 . تقنية تٖرير مقدمة تردية-
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 فيد من توجيهات ات١نهاج ك الوثيقة ات١رافقة التي توجو ؿ:لابد للمعلم أف يستك 

 اتتخداـ خصاجص النص السردم -

نصف، دكف أف نغفل ات١شركع الذم ينهز في كل ت٤ور، ثم يأتي بعدىا إدماج، ل ما تبق ينهز في ثلبثة أتابيع ك ك
من شهر أكتوبر لتحديد التعلمات تقولص، معاتٞة للمقطع  بالإضافة للمراقبة ات١ستمرة الأكلذ في الأتبوع الأكؿ 

 ات١ستهدفة بالتقولص في الوقفة الأكلذ من خلبؿ:

 كضعيات لإنتاج فقرة يغلب على مقدمتها النمط السردم تتعلق باتٟياة العاجلية. -

 الذم تليو كقفة ك مراقبة مستمرة ثانية س العمل من خلبؿ المحور الثالش ك ثم يتكرر نف

دماج، ك تقولص، معاتٞة للمقطع بالإضافة إلذ التقولص الفصلي للفصل الأكؿ؛ الذم يضع أما المحور الثالث فيختم بإ
 جانبا الكفاءة ات٠تامية بعدما ضبطها كالآتي:

، العاجلة تٔقطع اتٟياةينتج مشافهة ك كتابة خطابات يغلب على مقدمتها النمط السردم ك تٕنيد موارد تتعلق  -
 .في الأتبوع الأكؿ من شهر أكتوبر تكوف ات١ستمرة الأكلذ التيىذا يكوف قد نظر فيو في ات١راقبة ك 

ينتج مشافهة ك كتابة فقرة يغلب عليها النمطاف السردم ك الوصفي تتعلق تٔقطع الوطن ك بالشخصيات  -
 .في الأتبوع الأكؿ من شهر نوفمبرتكوف )أما ىذا فيكوف قد نظر فيو في ات١راقبة ات١ستمرة الثانية التي  العظيمة

 يقابلها تٔهموعة معايتَ تٖدد مدل التحكم في الكفاءة كالآتي:ك 

 يتحدث بلغة تليمة عن موضوع يتعلق باتٟياة العاجلية مركزا على مقدمة تردية -

 ت٭رر مقدمة فقرة عن اتٟياة العاجلية يلتزـ تٓطاطة النمط السردم-

 ت٭افظ على علبمات الوقف

 ضارع الداؿ على ات١اضي(ات١ -يوظف الأفعاؿ التي تٗدـ السرد) ات١اضي

 يستخدـ الضماجر ات١نفصلة ك ات١تصلة ك ات١ستتًة) كىذه مرتبطة بالأنشطة التي ركقبت في أكتوبر ( -
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 أما التي ركقبت في بداية شهر نوفمبر:

 يتحدث بلغة تليمة عن موضوع يتعلق تْب الوطن  أك بشخصية عظيمة -

 ت٭رر فقرة عن حب الوطن أك عن شخصية عظيمة -

 الوصفي لتزـ تٓطاطة النمطتُ السردم ك ي

 ت٭افظ على علبمات الوقف

 ات١ضارع الداؿ على ات١اضي(. –يوظف الأعماؿ التي تٗدـ ) ات١اضي  -

 يوظف النعت ك اتٟاؿ ) خدمة لنمط الوصف(-
في  ناية بالعمليةجزجياتها حرص القاجمتُ على التعليم على العخلبؿ ىذه ات١خططات ك تفاصيلها ك  يبدك من   

دكف ترؾ فراغ رتٔا من أجل التحكم في تتَ العملية ك  ضبطها في تٚيع مراحلها بطريقة منظمةأدؽ تفاصيلها ك 
لبرامج عناية مستمرة من طرؼ كاضعي افالأمر ت٭تاج مرافقة بيداغوجية ك إلذ ملئو تٔا لا يناتب  علمات١ يضطر

 مهنية.باحتًافية ك ة من الأمر ك يعلمهم على بينيذه ك حتى يتفرغ لتلبم علملتسهيل مهمة ات١ البيداغوجيات١رافقتُ ك 

 الدخطط السنوي للتقويم البيداغوجي : . 3.3

ىو ت٥طط مواكب لستَكرة إرتاء التعلمات كالتحقق من ت٪اء الكفاءة ، ينطلق من الكفاءة ات٠تامية التي تؤطر    
 ثة: ات١عرفي،تستهدؼ اتٞوانب الثلب كالتيبات الكفاءة ات١سطرة في ات١نهاج معايتَ تسمح بتقولص التعلمات ات١رتبطة تٔرك

  ، القيمي.ات١نههي

 .كما يسمح ىذا ات١خطط بتثمتُ ت٣هود ات١تعلم بتقدلص ملبحظات ك توجيهات تربوية من أجل التعديل   

 معايير التحكم في الكفاءة: الكفاءة الختامية  

يغلب على كتابة خطابات ينتج مشافهة ك  -1الفصل 
تٕنيد موارد تتعلق مقدمتها النمط السردم ك 

يتحدث بلغة تليمة عن موضوع يتعلق باتٟياة العاجلية مركزا  -
 على مقدمة تردية
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ت٭رر مقدمة فقرة عن اتٟياة العاجلية يلتزـ تٓطاطة النمط - تٔقطع  اتٟياة العاجلة  الأول 
 السردم

 ت٭افظ على علبمات الوقف
ات١ضارع الداؿ على  -التي تٗدـ السرد) ات١اضييوظف الأفعاؿ 

 ات١اضي(
 يستخدـ الضماجر ات١نفصلة ك ات١تصلة ك ات١ستتًة -

قرة يغلب عليها كتابة فينتج مشافهة ك  -2
الوصفي تتعلق تٔقطع الوطن النمطاف السردم ك 

 ك بالشخصيات العظيمة

يتحدث بلغة تليمة عن موضوع يتعلق تْب الوطن  أك  -
 عظيمةبشخصية 

 ت٭رر فقرة عن حب الوطن أك عن شخصية عظيمة -
 يلتزـ تٓطاطة النمطتُ السردم ك الوصفي 

 ت٭افظ على علبمات الوقف
ات١ضارع الداؿ على  –يوظف الأعماؿ التي تٗدـ) ات١اضي  -

 ات١اضي(.
 يوظف النعت ك اتٟاؿ ) خدمة لنمط الوصف(-

الفصل 
 الثاني 

فقرة يغلب  كتابة ) تلخيصا(ينتج مشافهة ك  -
السردم تتعلق عليها النمط الوصفي ك 

 بالأخلبؽ ك بالعلم

 يلخص أك يوتع شفهيا فكرة تتعلق بالأخلبؽ أك بالعلم -
 ت٭رر ملخصا عن موضوع يتعلق بالأخلبؽ اك العلم -
 ت٭تـً تقنية التلخيص -
 أكت٭رر فقرة ) لا تقل عن تبعة اتطر( تعلق بالأخلبؽ  -

 بالعلم
 الوصفي  أكلسردم يلتزـ بالنطتُ ا -
 يوظف بشكل صحيح قواعد النحو ك الصرؼ ك الإملبء -

الفصل 
 الثالث

فكرة( مناقشة  أكتتعلق بكتابة فقرة ) التعليق 
الوصفي تتعلق يغلب عليها النمط السردم ك 

 بالأعياد ك الصحة 

يناقش شفهيا بلغة تليمة على فكرة تتعلق بالأعياد  أكيعلق  -
 .بالصحة أك
يناقش فكرة  أكت٭رر فقرة لا تقل عن تسعة أتطر يعلق فيها -

 تتعلق بالأعياد أك بالصحة
 الوصفي ت٭تـً النمطتُ السردم ك 
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 ك الإملبء النحو الصرؼيوظف بشكل صحيح قواعد 

 

 التعليق على الدخطط:

جهة ك معايتَ  ة منفي ىذا ات١خط السنوم للتقولص البيداغوجي توضح ك تٖدد الكفاءة ات٠تامية ات١ستهدف 
ميادين ات١قطع من فهم  ىذا خلبؿ كل فصل فالكفاءة ات٠تامية تٗص تٚيعالتحكم فيها كتٖقيقها من جهة ثانية ك 

ت في الفصل معايتَىا فتخص تٚيع التعلمات التي أخذ أما الإنتاج الكتابي فهم ات١كتوب ك لذإإنتاجو ات١نطوؽ ك 
بالتالر تتحقق الكفاءة النصية كات١لكة الإملبء ك ك  الصرؼالنحو ك لذ إبتَ من تقنيات التع ات٠اصة تّميع الأنشطة

لتحكم أيضا في القواعد الصرفية اك   ،قنياتوتطويره ك تصية من خلبؿ تٖديد النمط النصي كالتحكم في إنتاجو ك الن
م فيها في نص لتحكلهميع تٚيع ات١وارد تالإملبجية فيتحقق التعلم ات١تكامل تٔقاربة نصية ناجحة كفيلة بكالنحوية ك 

  .كاحد

ىي داخلة ضمن ات١فاىيم اتٞديدة كالتي تأتي في تياؽ التقولص،  ك   الدراقبة الدستمرة ت٥طط يضاؼ إلذ ما تبقك    
فق جوؿ ت٤دد يستعد لو التلبميذ متابعتو ك ي ضركرية ت١راقبة تطور التعلم، ك ىالتي بات الإصلبح مبنيا عليها؛ ك 

نقاطا على ، ثم منح التلبميذ قيّما عددية ك اتبة ت١ا أخذ خلبت٢ا من أجل قياس ذلكت٭ضر لو الأتاتذة الأتئلة ات١نك 
 العمل ات١نهز ك الكفاءات المحققة.

طولو بسبب ات أربعة في الفصل الأكؿ كقفتاف عدد الوقفف في بداية الفصل كيستهدؼ تٚيع ات١يادين ك يكو ك   
 .تتناكؿ كل كقفة مقطعتُ أك أكثر من ات١قاطع البيداغوجية التي درتها مقارنة بالفصلتُ الثالش كالثالث، ك 

الوصفي ففي الوقفة ك  ت٫ا السردمالسنة ك ررين في ىذه التًكيز في التقولص على النمطتُ النصيتُ  ات١قيتضح   
لتلخيص أك الوصفي ثم في الثالثة إضافة تقنيات أخرل بالتدرج  كاسردم فقط ثم في الثانية السردم ك الأكلذ ال

 مناقشة فكرة ك التعليق عليها.

تدمج كل مرة تعلما جديدا تضيفو لسابقو ك ىكذا متابعة التعلمات في كل فصل ك على فات١راقبة ات١ستمرة تعمل   
.ات١عرفيتًاكم ىو ال
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 الدبحث الثاني:

 نصيةل النصوص في ضوء الدقاربة التناو 

 الدطلب الأول:

 النصوص الددرجة في الكتاب: 1. 1

تعتمد ات١قاربة النصية على مقاربة النص التي تنطلق من النص باعتباره الوحدة العليا التي تظهر فيها تٚيع     
مده في تدريس اعتبنيت عليو مناىج اللغة العربية ك ىي التصور اتٞديد الذم ات١ستويات اللغوية، ك اللغوية ك  الظواىر

معتٌ ذلك أفّ النص تيكوف كما داؼ التعلمات ات١ختلفة، ك حقيق أىجعلتو " منطلقا ك أداة لتتٚيع أنشطة اللغة ك 
  1"كتيلة لبلورتها ك أداة لإت٧ازىاك  ،يتبدل في الكتاب ت٤ور النشاطات ات١تعددة

اجتماعية دلالات متعددة ثقافية ك معالش ك  فالنص زيادة على كونو حاملب تٞميع تعلمات اللغة يتضمن   
ىذا ما اتتدعى من كاضعي الكتب الدراتية حسن اختيار حياة  ات١تعلم، ك تلفة من كاقتصادية تتعلق تّوانب ت٥

ثقافة المجتمع كمراعاة بيئة ك التي يزاكت٢ا،  ،ات١رحلة الدراتيةك  ،قدراتوك  ،ءـ مع مستول ات١تعلمالنصوص التي تتلب
رية ت٥تلف القضايا الفك تتناكؿالنصوص متنوعو لذلك كاف اتٟرص على أف  تكوف" ك ، تطلعات الأمةك 
  2متوفرة على أت٪اط النصوص ات١قررة"الاقتصادية كالعلمية ك الاجتماعية ك ك 

 3ىذا عبده الراجحي يرل في النصوص التعليمية " أف تكوف شاملة لثقافة الأمة ك تراثها ك ت٣الات اتٟياة فيها"ك    

فركعها عن طريق النصوص فالنصوص ت٢ا أكثر من كظيفة في تعليمية اللغة العربية فهي كتيلة لتعلمها تٔختلف 
 .أيضا حاملة لمحتول ثقافي كقيميات١تسقة ات١نسهمة تٔختلف أت٪اطها ك 

 كنصوص الكتاب ات١درتي للسنة الأكلذ من التعليم ات١توتط اجتهد كاضعوىا على أف تكوف:

 أصلية ك موضوعية. -

                                       
 .02، ص2006،  1، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درتية، اتٞزاجر  طعلملبـ، الشريف مريبعي: دليل ات١رشيدة آيت عبد الس  1
24ص2004ية للمناىج، كزارة التًبية الوطنية، الوثيقة ات١رافقة ت١ناىج التعليم ات١توتط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درتية، اتٞزاجر، ط، اللهة الوطن  2 
72، ص 1995، 1عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي ك تعليم العربية ف دار ات١عرفة اتٞامعية، مصر، ط  3 
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 مطابقة لأىداؼ ات١نهاج. -
 متدرجة في الصعوبات - -
 عندما يتعلق الأمر بات١وضوعات العلمية(مسايرة للوضع الراىن ) خاصة  - -

 تعرض لأىم القضايا ك تٖديات العصر.  -
 تتشوؼ  إلذ ات١ستقبل -
 تنوع الأشكاؿ كفق التعبتَ ات١قتًحة في ات١نهاج  -
ا النصوص كذتُ النصوص ذات الطابع التواصلي كالثقافي كالنصوص ذات الطابع الأدبي، ك يكوف فيها التناكب ب -

 يستعد للئخبار عنها في حصص التعبتَ الشفومخارج القسم ك  تعلمات١طولة يطالعها ات١
ب مكتسبات ات١تعلمتُ الإعرابية حسالسكوف، ك مشكولة تشكيلب جزجيا، تْيث تتهرد كتابتها تدرت٬يا من اتٟركات ك  -

اجهات ، ك معها في ت٤يطهم ات١باشر: الإشهاراللغوية، كتْيث تتكيف ىذه ات١كتسبات مع الكتابات التي يتعاملوف ك 
 .1ما إلذ ذلك ت٦ا يواجهو ات١تعلم في حياتو اليوميةالمحتفلة، الكتب في ات١كتبات، ك  ات١تاجر، الوثاجق

قدراتو لببد:" أف تناتب مستول ات١تعلم ك بالإضافة إلذ ىذا فلببد للموضوعات التي تعاتٞها ىذه النصوص ف  
تزكده حب الاطّلبع، ك بعث فيو الفضوؿ ك ث ترغباتو كاىتماماتو من جهة أخرل حيالعقلية من جهة، كميولو ك 
 2بثقافة تنفعو في ت٣الات متنوعة"برصيد لغوم جديد كمفيد ك 

 النصوص الدقررة عددا:         

 نصا موزعة على الأنشطة كالآتي: 72عددا بلغت ت٣موع  

ؼ:  تعلمكتاب ات١ا النصوص ات١درجة في  أمعلم ىي مدرجة في دليل ات١نصا في نشاط فهم ات١نطوؽ ك  24ها من -
 موزعة على نشاطي: 48

 24فهم ات١كتوب) القراءة ات١شركحة(   -
 نصا. 24نشاط فهم ات١كتوب ) النص الأدبي ( ؼ: ك  -

                                       
40:، ص2003، 1الوطنية ، اتٞزاجر، طكزارة الربية الوطنية: الوثيقة ات١رافقة ت١ناىج التعليم ات١توتط، كزارة التًبية  ينظر اللهنة الوطنية للمناىج،  1 
للسنة الثالثة من التعليم ات١توتط اللغة العربية الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درتية، اتٞزاجر،  علملبـ، الشريف مريبعي: دليل ات١رشيدة آيت عبد الس2

 . 39، ص:2006، 1ط
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 شعر(أنوا  النصوص الدقررة ) نثر و 

 النصوص النثرية ... -
 فهم ات١نطوؽ ك إنتاجو... -
 فهم ات١كتوب  قراءة مشركحة  -
 فهم ات١كتوب نص أدبي  -
  النصوص الشعرية: ك التي أدرجت في ميداف فهم ات١كتوب النص الأدبي  -

 ألظاط النصوص:

ات٠طابات من أجل ع ات١ؤشرات ات١طرّدة في النصوص ك تٖليل ات٠طاب تتبمن بتُ اىتمامات لسانيات النص ك     
سبانو نوع فهو توؼ يضع في ح  -حتى ك إف كاف متعلما -رصدىا ك تصنيفها، فقارئ النص أك منتج النص 

ك الوصفي  النص ك النمط الذم توؼ ينقل خطابو عبره، ك لذلك فأت٪اط النصوص الشاجعة عديدة منها السردم
ىذا الأمر لد يغفلو كاضعوا ات١ناىج فبدأكا بتعليم التلبميذ مؤشرات اتٟهاجي ك التفستَم... كغتَ ذلك كثتَ، ك ك 

نة ت٪طتُ ت٫ا: "النمط ت١عتُ، ك اختاركا من الأت٪اط في ىذه السالنمط، ك كيفية الإنتاج ك النسج على منواؿ النمط ا
تعلم مؤشرات أت٪اط نصية عرفة ك "النمط السردم" في ىذا ات١ستول على أف يتدرج ات١تعلموف في مالوصفي"، ك

 خطابية عديدة في السنوات ات١قبلة من تعليمهم ك 

ت٫ا سنة الأكلذ من التعليم ات١توتط ك قرراف في المع أننا نلبحظ أف كثتَا من النصوص لا تنسهم مع النمطتُ ات١
 النمط السردم ك النمط الوصفي.

 ا﵀توى الثقافي و القيّمي في النصوص الددرجة:  2.1

عليمية أم لغة أك أم يطرح في ميداف التعليمية دكما تؤالاف مهماف لابد من الإجابة عنهما للبنطلبؽ في ت    
كيف للطريقة في مرحلة معينة، ك كيف؛ فماذا للمحتول الذم توؼ ندرّتو للمتعلم نشاط كاف، كت٫ا: ماذا ك 

 نتناكؿ ك نقارب بها ات١ادة التعليمية.ات١قاربة التي توؼ ك 

اد تدريسها عبر تٚيع مستوياتها المحتول في اللغة العربية للسنة الأكلذ من التعليم ات١توتط منو ما ينتمي للغة ات١ر ك      
اتٟضارة كالثقافة ملو ىذه اللغة من قيم المجتمع ك منها منو ما تٖاتها كىذا ينتمي للمحتول اللغوم، ك مهار فركعها ك ك 
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مهاراتها كلكن الأمر مهم رتٔا يغفل عنو كاضعي ات١ناىج في طلبهم تعليم اللغة ك الذم   الثقافيىذا ينتمي للمحتول ك 
كيات تويةّ ية ات١تعلم كإكسابو قيّما ك تلو خطتَ جدا فمن مهاـ ات١درتة أكلا الاىتماـ بتكوين شخصجدا ك 

لتحقيق الغاية لابد من إدراج ىذه القيم في مضامتُ النصوص التعليمتُ فنربح مرتتُ مرة ك ، انتماجوتعكس ىويتو ك 
لتأكيد على الشخصية ل التي تسعى  مهاـ ات١درتة ىي كما ىو معلوـ منك  ،مرة بتعليم القيم كالثقافةغة ك بتعليم الل

يغية، كمدعمة بالتكوين ، الأماز لقة بالثلبثية: الإتلبـ، العركبةية، تعزيز كحدة الأمة  عن طريق ترقية القيم ات١تعاتٞزاجر 
  العات١ية .الثقافات المحلية ك  التفتحعلى ات١واطنة، ك 

في الفكر اتٟديث  ظهر بعد عصر النهضة ك في عصرنا  حوؿ مدلوت٢ا  ات١تداكؿف؛ ؟ مفهوـ الثقافةما لكن ك  
تٙرة من تٙار عصر النهضة عندما شهدت أكربا في القرف ىي  فهذا مالك بن نبي يرل بأف:" )مفهوـ ثقافة( 

 لا نغفل تياؽ ظهور ىذاك   ،1الفكر"دبية اتٞليلة في اللغة ك الأدب ك السادس عشر انبثاؽ ت٣موعة من الأعماؿ الأ
دراتتها ت١عرفة الكيفية ا ك هثقافات لابد من فهمالعسكرية كالاتتعمارية لدكؿ ك صناعية ك ات١فهوـ من التطورات ال

أتبابها فهذا كجدناه في كثتَ من العلوـ نغوص كثتَا في تبر الاختلبفات ك  لنك ، ات١ناتبة للتعامل مع تلك الشعوب
مد عابد اتٞابرم قاجلب: " تعتبر لكننا نورد تعريفا لمحا في تٖديد مفهوـ لسانيات النص ك الإنسانية كما تبق معن

التقاليد التي تٖتفظ بها ت٣موعة من لعادات ك االقيم ك التصورات ك ت٣موعة من الذكريات ك الثقافة مركبا متهانسا من 
  2قدرات البشر"مة إلذ الكوف كاتٟياة ك ات١وت ك البشر ك التي تشكل أمة أك شعبا بطريقة تعبر عن نظرة ىذه الأ

ف مفهومها يدكر حوؿ أتفق تماء اجتماع ك أنثركبولوجيا من تعاريف أخرل لعلك  فمن ىذا التعريف 
عل اللغة  لك  ، توجو أفراد المجتمعاىيم كالتصورات التي تٖدد كتٖكم  فلسفة ك ات١فات١عتقدات كالذكريات كالأفكار  ك 

حتى من اتٞانب ات١نههي عندنا  العلبقة بتُ اللغة كالثقافة أكيدة متينةف ، من أىم حوامل الثقافة  الأفكار كالقيم
 ، يعتٍ ت١ا كجدت اللسانيات الثقافية لولا ىذا التقاطع ك التداخل بينهما.للسانيات الثقافية التي تبرر ىذاا

بغرض تٖليل المحتول الثقافي فات١نهج الأنسب لذلك ىو منهج تٖليل المحتول الذم يعتمد عادة في تٖليل  
ما إلذ ذلك لأف اتٟكم " على مدل اتتهابة المحتول غوجية كالكتاب ات١درتي ك ت البيدات٤تويات ات١ناىج السندا

كصفها كميا، فقد أصبح تٖليل المحتول لازمة من لوازـ بناء قتضي تٖليلو إلذ مكوناتو ك ت١تطلبات أىداؼ التعلم ي
                                       

29ص 2006 4مالك بن نبي مشكلة الثقاؼ ترتٚة عبد الصبور شاىتُ دار الفكر مشق توريا ط  1 
228، ص: .2003،  1ركز دراتات الوحدة العربية،  لبناف،  طجيهاف تليم ك آخركف، الثقافة العربية  أتئلة التطور ك ات١ستقبل،  م  2 
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كقد كجدنا من خلبؿ  ،مدل اتتهابتها للتطلعاتقد ركّزنا في ذلك على القيّم كت٣الاتها  ك ك  ،1ات١نهج ك تقوتٯو
ت٣الات كل ميداف ينهز في  كأاعتتٌ بالقيم على تنوعها كجعلها في ت٣موعات بلغ عددىا تٙانية ميادين أنو  الكتاب

( 04أربعة  )وعة تدرس في ميداف فهم ات١نطوؽ كإنتاجو، ك ( منها مسم04نصا أربعة ) 12ضم كل ت٣اؿ  ك  ،شهر
لكن في )دراتة النص ( في ات١يداف نفسو ك 04كأربعة ) ،شركحة(نصوص في ميداف فهم ات١كتوب ) القراءة ات١

 الأدبي( كالآتي:

 . توزيع النصوص على المجالات:3.1

 لرال الحياة العائلية:. 1.3.1
 أـ السعد/ في انتظار أمتُ/ كداع/ زكج أبي 

 ابنتي/ قلب الأـ/ في كوخ العهوز رتٛة/ ماما

 إلذ كلدم أبي/ رتالة إلذ أمي / أنا ك ابنتي/ رتالة

ؿ بالغ الأت٫ية لأنها ىذا ت٣ااجتماعية ك كءة كلها تدكر حوؿ قيم كجدانية ك ر قات١النصوص أعلبه ات١سموعة ك   
لأنها النواة الأكلذ فالأب كالأـ يفنياف أعمارت٫ا في تبيل تنشئة ذريتهم ثم إذا كبركا كجدكا منهم نكرانا الأترة ك 

 .خفض جناح الذؿ من الرتٛة ت٢ما كبارم ك الأكجب ىو البر صغارا بوالديهك إت٫الا ك 

 لرال حب الوطن:. 2.3.1
 تطر أتٛر من الأمس/ ليلة الوطن/ الشاعر ات١ضطهد/ حدث ذات ليلة

 حب الوطن من الإتٯاف/متعة العودة إلذ الوطن/ فداء اتٞزاجر/ الوطتٍ

 ثق يا أيها الوطن ات١فدل/ ك للحرية اتٟمراء باب/ نوفمبر / بشراؾ يا دعد

فاتٞزاجر أمة مكافحة ت٣اىدة مرتبط حاضرىا تٔاضيها  ؛القيم من النصوص أعلبه كجدانية كطنية تارتٮية   
التضحية التي  بأرضو منقطع النظتَ علم اتٞزاجر بو أتٛر داؿ علىفارتباط اتٞزاجرم بعلمو كبوطنو ك ، الكفاحي

                                       
141ص  2009 1عبد الرتٛن ات٢اشمي، ت٤سن علي عطية: تٖليل ت٤تول مناىج اللغة العربية، دار صفاء للنشر ك التوزيع، عمتن، الأردف ط 1 
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لوطن اندتها للقيم التحررية في ااتتمرت في مسف تنسى كلا تٯكن ذلك حتى صار مثالا ت٭تذل ك ألا تٯكن 
 .فداجوأعلبه كلها تدكر حوؿ الوطن حبو ك النصوص ف ، ككما نرلالعربي كفي العالد بأتره

 لرال عظماء الإنسانية:. 3.3.1
 البشتَ الإبراىيمي/ تتُ ىيناف ات١لكة الأمازيغية/الإدريسي/ الإتكندر الأكبر

 ابن ات٢يثم العبقرم تر العظمة/ فرانز فانوف/ الرازم طبيبا عظيما/

 رتوؿ كسرل/ بتهوفن/ ماتينيساتٚيلة بوحتَد/عمر ك 

اتٞزاجرية في  حتى قيم ات٢وية كالشخصيةالتارتٮية ك عرفية كالإنسانية ك من العنواف تظهر ت٣موعة من القيم ات١   
ية من كأمازيغ ،ابن ات٢يثمعربية من خلبؿ الرازم ك ية من خلبؿ نص عمر كرتوؿ كسرل ك أبعادىا الإتلبم

كطنية كفاحية من خلبؿ البطلة تٚيلة بوحتَد ففي ىذا المجاؿ حديث عن ماتينيسا ك خلبؿ تتُ ىيناف ك 
العربية ن البشتَ الإبراىيمي رمز العلم ك منهم العات١ي فمتدل بهم ك بكفاحهم منهم الوطتٍ ك عظماء ك أبطاؿ يق

في زمننا كإلذ عظماء  ،ية الثاجرةبوحتَد الثور حتى تٚيلة  ،كماتينيسا ،ىيناف الضاربة في عمق التاريخ إلذ تتُ
 .الفنوف عات١يتُ في الطب ك 

 ال الأخلاق و المجتمع:.لر4.3.1  
  ركاف ك القلم/ الواجب ك التضحية/اتٟل الأختَ/ معاناة جاف فاتٞاف

 نفكأآيات من تورة اتٟهرات/ الوقيعة/ العبودية/ مدرّتة رغم 

 إفّ لكم معالد/ توء ات١هلكةأغنية البؤس/ بتُ ات١ظهر ك ات١خبر/ 

لأخلبؽ كالمجتمع، با تربط كلكنها ىنا صارت ، يّم الأخلبقية بالقيّم الدينيةتربط الق في مناىج تابقة كانت    
إف  نية ك بقية القيم قيم إنساد في نص آيات من تورة اتٟهرات، ك ما كر  فقط كاف نصيب القيم الدينية منهاك 

 .تفصيل كاف ت٢ا في ديننا أصل ك 

مد الله في عمومو ات١طلق فالمجتمع اتٞزاجرم تْ ،رؤية الإتلبـ تٟياة ات١سلم في ت٣تمعوفلو أبرزت قيم الدين ك     
قد رأينا في ىذا المجاؿ غيابا ك  ،دكلةالإتلبـ دين الفس في الدتتور ىذا مكرّ ك  ،مسلم كت٤افظ كمتعلق بدينو
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، ثم فضلب عن القيم الدينية التي تٖملها الآيات ا لأحاديث النبي صلى الله عليه وسلمتغييبتغييبا لآيات من الذكر كتور ك ك 
بهما كلبـ ات١تعلمتُ م طعّ  قيم الثقافية العربية من مكارـ الأخلبؽ كمن فصاحة اللساف فلو الاحاديث ىناؾك 

 .أجودلصار أبلغ ك 

   يقوـ عليها ات١نهجفي الشق الاجتماعي برزت العديد من القيم فالبعد الاجتماعي أس من الأتس التيك      
تراثو لأف ات١تعلم لا ينفصل عن البيئة الاجتماعية التي يعيش فيها أك بيئتو الطبيعية كمكوناتو كثقافتو كتقاليده ك 

 1أت٪اط تفكتَهقدراتو ك التي تشكل ت٪ط اتٟياة ك 

 ال العلم و الاكتشافات العلمية: . لر5.3.1
 بالنباتات/ البراكتُ/ ازدياد حرارة الأرضالتهريب على اتٟيواف/ زراعة الفضاء 

 الكتاب الإلكتًكلش/ الفايس بوؾ نعمة أـ نقمة؟/ آثار الرحلبت اتٞوية الطويلة على الإنساف/ الطاقة

 ات١ذياع/ أنا ك التَاع/ غازم الفضاء/ ات١ستكشفات العلمية

ج لتًتيخها ك تثبيتها فالتسلح بات١عرفة من أىم القيم التي تسعى ات١ناى لعلمية ك ات١عرفية ك الاتتكشافيةالقيم ا
ما ت٭يط بات١تعلم من اكتشافات  لابد من معرفةاتٟضارم ك العلمي أمر لابد مو ك  العلمية ك اللحاؽ بالركب

 .مي كيعي قيمة العلملالع تعلمو فيكتسب التفكتَمن علوـ تٖفزه كتشوقو ك ك 

  .لمية من مواضيع شتىات١علومات العإلذ إكساب ات١تعلم بعض ات١عارؼ ك بالإضافة 

 لرال الأعياد:. 6.3.1
 عيد الفطر ات١بارؾ/ اجتلبء العيد/ الاحتفاؿ بات١ولد النبوم الشريف/ ات١ولد النبوم عند الأزىريتُ

 الأعياد/ىدية العيد/ اليوـ العات١ي للبيئة/ عيد القرية

 في يوـ الأمهات/ مولد محمد صلى الله عليو ك تلم/عيد اتٞزاجر/ عيد الأـ

                                       
57ص 2009 1عماف الأردف ط عبد الرتٛن ات٢اشمتُ ت٤سن علي عطيو: تٖليل ت٤تول مناىج اللغة العربية دار الصفاء  1 
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كىي تٕمع بتُ اتٞوانب الدينية ك الاجتماعية  لشكر نعم الله.عياد مواتم للفرحة ك للم الشمل ك أف الأمعلوـ 
 .عيد الأضحى بعد اتٟجلمتُ عيد الفطر يأتي بعد رمضاف ك الأعياد عند ات١سكالثقافية في الآف نفسو؛ ف

جل ذلك في ىذا المجاؿ أمن ك  ، د النبومأت٫ها الاحتفاؿ بات١ولىنالك احتفالات ركّز عليها كاضعوا النصوص  ك 
 .الثالث في ميداف فهم ات١كتوبطوؽ  ك عندنا ثلبثة نصوص اثناف منها في فهم ات١ن

قد حثنا ديننا على الدينية للؤـ في تياؽ ديتٍ ك ن اتٟديث عن القيمة الاجتماعية ك أما عيد الأـ فكاف تٯك
 .أمهاتنا

 لرال الطبيعة:. 7.3.1
 الشمس/ الإكز في تْتَة اليماف/مدينة اتٞسورالإنساف/ الطبيعة ك 

 في الغابة/ بتُ الريف ك ات١دينة/ عودة القطيع/ الاصطياؼ

 تٚل الطبيعة/تٚاؿ الباديةأالنهر ات١تهمد/ نشيد ات١اء/ ما 

عليو  النبي صلى الله الشأف قاؿىذا ت٣اؿ أت٫لتو كثتَ من ات١ناىج قبلب ك كأف القيم ات١رتبطة بالبيئة قيم قليلة ك    
ىناؾ قيمة فهنالك قيمة خاصة بالعمل نعم ك  "،فليغرتهافي يد أحدكم فسيلة إذا قامت الساعة ك  :"تلمك 

 .خاصة بالطبيعة بالشهرة 

 لرال الصحة و الرياضة:. 8.3.1 
 مرض زينب /السباحة/ السل الرجوم/ قصة الألعاب الرياضية

 مريض الوىم/ ظاىرة ات٠وؼ عند الأطفاؿأت٫ية التًبية الرياضية/ ىل نعيش في مساكن مريضة؟/ 

 ركوب ات٠يل/ كرة القدـ/ آفة التدختُ ) اللفافة(/ات١سلوؿ

غرس الغداء فموضوع لابد من تكراره ك  ىي متلبزمة الصحة معقيم منها الصحية كالتًفيهية أما الرياضة  ك   
 بها ك صونها. جب الاعتناءك ة الصحة ك أنها ثركة اشئة لأت٫يقيمو ك فواجده حتى تلتفت الن

 الدطلب الثاني :
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 الدعتمدة في الكتاب الددرسي: معايير اختيار النصوص . 2

معايتَا خاصة لابد من توافرىا فالعملية معقدة تتطلب عملية إعداد كاختيار النصوص التعليمية شركطا ك     
ها مر الذم يستدعي تٖقيقخاصة في ضوء الدكر الرجيس الذم تلعبو ىذه النصوص في توظيف ات١قاربة النصية، الأ

 ذكرىا  ات١هتموف بالنصوص التعليمية.لمجموعة من ات١عايتَ كضعها ك 

متوتط  الأكلذخاصة في السنة ة العربية في ات١رحلة ات١توتطة ك مادة اللغ التعليمية فيقى النصوص تنتتٗتار ك ك    
من ات١عايتَ  تٔراعاة ت٣موعةبعناية بالغة ك  الابتداجيتٞديدة بعد مرحلة التعليم في ىذه ات١رحلة ا الأكلذباعتبارىا المحطة 
 .التًبوية ات١نشودةقيق الأىداؼ التعليمية ك تٖمن أجل ترتٚة ك 

  :) الأىداف التعليمية و التًبوية ( لزققا لأىداف الدنهاجأن يكون  . 1.2

 يضع ات١نهاج ت٣موعة من الكفاءات ينتظر تٖقيقها ىي:ك 

ىي كفاءة مسار دراتي معتُ متعلق تٔهموعو من الكفاءات ات٠تامية ت١يادين ات١ادة كقد تٝيت  الكفاءة الشاملة: 
  بهذا الاتم لأنها تشمل تٚيع الكفاءات ات٠تامية للسنة أك الطور أك ات١رحلة التَعلمية.

حكم بصيغة التصرؼ )التمرتبطة تٔيداف من ات١يادين ات١هيكلة للمادة، ك يعبّر  ةكفاءبأنها:  الكفاءة الختامية  تعرّؼك 
في نهاية فتًة دراتية ت١يداف من  ويلها(، عمّا ىو منتظر من ات١تعلمتٖإدماجها ك في ات١وارد، حسن اتتخدامها ك 

  1ات١يادين ات١هيكلة للمادة

ىي كفاءة تتكوف من ات١واقف كات١ساعي العقلية كات١نههية ات١شتًكة بتُ ت٥تلف ات١واد حيث تٯكن  الكفاءة العرضية:
 اتتخدامها خلبؿ بناء ت٥تلف ات١عارؼ كات١هارات كالقيم التي يراد تنميتها.

صوص مع أىداؼ ات١ناىج الدراتية ات١ضامتُ فيطلب بضركرة توافق النعن الكفاءات أما عن المحتويات ك  ىذا
 ات١قاربة النصية (، ك الدكلة لتحقيقها ) ات١قاربة بالكفاءاتيتَ التعليم التي تسعى الوزارة ك عامك 

                                       
2016اللهنة الوطنية للمناىج، مناىج مرحلة التعليم ات١توتط، مارس   1 
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في كل أتبوع ثلبثة نهز خلبؿ شهر من أربعة أتابيع  ك كل مقطع ييشتمل الكتاب على تٙانية مقاطع تعليمية  ك 
ظم للمادة قصد التعلم، كعدد ات١يادين منجزء مهيكل ك  يعرّف بأنو: ات١يدافك موزعة على ات١يادين التعليمية، نصوص 

يضمن ىذا الإجراء التكفل الكلي تٔعارؼ ة التي ندرجها في ملمح التخرج، ك في ات١ادة ت٭دد عدد الكفاءات ات٠تامي
  1ات١ادة في ملبمح التخرج

 :كل أتبوعيتكرر الأمر  تبوع ك ت٭دد قبل تناكؿ ات١يادين خلبؿ أك  

،ت٤تًما  الأت٪اطشعرية ،متنوعة  أكقراءة مستًتلة منغمة نصوصا نثرية  أيقر من خلبؿ الكتاب:  الكفاءة الشاملةك 
 .اجة ك تٙانتُ كلمة مشكولا جزجيالا تقل عن م افهمو ت١ضمونهيعبر عن ك  ،علبمات الوقف

ات١علم نصا متسقا ك منسهما، بلغة تليمة، يبتُّ فيو دكر  جمن خلبؿ الكتاب: ينت عات٠تامية للمقطالكفاءة أما    
العلم في حياة الإنساف، مستشهدا ببعض الاختًاعات العلمية يوظف فيو السرد كالوصف ات١عنوم، إفّ ك أخواتها، 

 إظهار الرأم الشخصي.ب ات٠برم،  أدكات الربط، النقد ك ات١فعوؿ بو، الأتلوب العلمي، الأتلو 

  انية:النصّ . 2.2

الشركط التي تٕعل  من ت٣موعة من اتٞمل نصا إلذ ات٠صاجص ك  -كما تقدـ معنا  - يشتَ ىذا ات١صطلح   
ك ليس تتابعا  منسهم،منتوج متًابط متسق ك  منسهمة، فالنصك سقة أف تكوف ىذه النصوص متك متكاملب 

 . تٚلا لألفاظ ك عشواجي

 : 2السبع التي تٖدث عنها دم بوجراند ك دريسلرىي تلك ات١عايتَ ، ك أما الشركط التي تتحقق بها النصانية

ىذه اء النص، كذلك باتتخداـ أدكات الربط  كالضماجر كالتكرار،  ك ىو يشتَ إلذ الربط اللغوم بتُ أجز الاتساؽ: ك 
 .شكلوت٬عل النص يبدك متًابطا فيسطحو ك بتظافرىا 

 السياؽ ترابط الأفكار فيما بينها بكيفية منطقية تراعي كىو تٮص الانسهاـ: 

                                       
. 10ات١رجع نفسو،  ص:  1 
 .103ركبرت دم بوجراند، النص ك ات٠طاب ك الإجراء،  2
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   للقارئ الغرض  تشتَ إلذ الغرض الذم من أجلو كجد النص  ك لابد أف يبرز ىذا القصدية:

 ىي تعكس مدل تقبل النص من قبل ات١تلقي اك القارئ  كونو منطقي ك مفهوـتٗص القارئ ك  التقبلية:

 تعبر عن مقدار ات١علومات اتٞديدة ك ات١فيدة التي يقدمها النص الإخبارية:

  بها.مرتبطة تٔدل ملبءمة النص للسياؽ الذم كرد فيو بالكيفية التي كرد  السياق:

 ترابط النص ات١نهز بنصوص أخرل كردت فيها الفكرة أك الصيغة بكيفية متناتبة  التناص:

  نقرائية النصوص :ا.  3.2

 اتتيعابهاقدرتهم على قراءتها ك  للتلبميذ كصعوبة النصوص بالنسبة  أكىي تشتَ إلذ مستول تهولة ك   
كتب ت٢م أف   كتٚلو كأتلوبو كأفكاره في مقدكر من من حيث مفرداتو كتراكيبو -مثلب-يكوف الكتاب :"ىي أفك 

تكوف ات١ادة ات١كتوبة التي  ف"أفي ذات السياؽ يعرفّها عبد الرتٛن ات٢اشمي: ، ك 1يء من اتٞهد".يقرأه بسهولة أك بش
 2حدكد قدرة من كتبت إليهم" نضم أفكارىاك  أتلوب تقدتٯها، ك كتراكيب تٚلها، فرداتها،يراد قراءتها من حيث م

 :ذلك عبر يتم قياسك 

تتخداـ عناكين كاضحة ك مؤشرات بصرية كات٠ط مع ا ،متناتقةفقرات قصتَة ك إلذ  وتقسيمك تنظيم النص   -
 .ات١ناتبةات٠لفية ك ات١لوف ك ذك  تباعدا العريضنوعا ك حهما ك تهوية 

مرتبطة تْياة التلبميذ ك بيئتهم مع تضمتُ أتئلة  الاىتماـ بات١عتٌ ك السياؽ ك اختيار نصوص تقدـ موضوعات -
  الأفكارتشهع على التوقع التحليل الربط بتُ 

 .كاللغوم لتلميذ ات١رحلة ات١توتطة ،العمرم القارئملبءمة النصوص ت١ستول  -

  .العاـ تٔنا يتناتب مع تطور ات١هارات اللغويةالتدرج في الصعوبة على مدار  -

                                       
.76ص ،1994دار الاعتصاـ، الرياض، بالعربية،أتس إعداد الكتب التعليمية لغتَ الناطقتُ  الغالر ناصر عبد الله ك عبد اتٟميد عبد الله،  . 1  

،عماف،دار الصفاء للنشر كالتوزيع،1ط نظرية تطبيقية، ةالعربية: رؤيتٖليل ت٤تول مناىج اللغة  ت٤سن علي، ةات٢اشمي عبد الرتٛن كعطي  . 2  
322، ص . 2009 
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العربية القدتٯة أك خراجط  ةتصور البيئمثل أك اختيار نصوص تتضمن عناصر بصرية أك كتاجل تفاعلية حديثة  -
 غتَ ذلك  أك التكنولوجي.. بيئي التتماشى مع المحتول 

  .خط مقركء مع شرح ات١فردات الصعبةص ذات لغة كاضحة ك اتتخداـ نصو  -

أف تكوف النصوص ات١ختارة قصتَة،  أك ىو ما قلّ ك دؿ، يعتٍ يلزـ   يراعي في انقراجية النصوص حهمهاك   
ك لا يضيق عنها الوقت ك اتٟهم الساعي ات١خصص ت٢ا فيستعهل بها ات١درس تْيث لا تأخذ دراتتها كقتا طويلب، 

لتثبيتها  كقت كاؼ  ىالن يبقى بعد إنو،  ثم يتعلمهالا ات١تعلم ك  امها منقوصة مشوىة غتَ مكتملة لا يفهمهدك يق
 الاتتعماؿ اللغوم الصحيح.    كيفياتالتي يكتسب التلبميذ عن طريقها   ترتيخها من خاؿ التدريباتك 

طوؿ فلب حرج من التصرؼ في النص مت بالستّ لكنها اناىج على نصوص جيدة ك ات١ رتٔا كجد كاضعو ك  
حواه ك أتلوبو ؛ فات١راد ىو نص مناتب للؤىداؼ ك ت٤ققا للشركط التي ذكرنا جعلو قصتَا لكن دكف ات١ساس بفك 

لا حرج أيضا لو تصرؼ ات١علم في نص فتناكؿ جزءا منو تٔا ن الأىم ىو أف يتسع لوقت اتٟصة ك كالتي تنذكر ك لك
ما ىي لا بالقصر بقدر يكوف متسقا كمنسهما كمكتملب فليست العتَة بالطوؿ ك يتسع لو الوقت شريطة أف 

 الفكرة حلى اختتامها. ؼباتتئنا

فليس كل ما في اللغة ضركريا للمتعلم الذم يقتصر  ؛ص ت٤دكدة في مفرداتها ك تراكيبهاتكوف النصو كلابد أف     
في تعبتَه الشفوم ك الكتابي على بعض العناصر اللغوية دكف غتَىا، ك لا يستعمل كل ما في اللغة مهما كانت 

ركتو اللغوية. فات١تعلم لا ت٭تاج إلذ ما ىو ثابت في اللغة للتعبتَ عن أغراضو، بل تكفيو درجة ثقافتو ك تعة ث
الألفاظ التي تدؿ على ات١فاىيم العادية، ك بعض ات١فاىيم العلمية ك الفنية أك اتٟضارية، ت٦ا تقتضيو اتٟياة العصرية، 

ثم الثركة اللغوية الواتعة، فهذا تيكوف من مكتسباتو أما اللغة التقنية التي تيحتاج إليها بعد اختياره ت١هنة معينة، 
 الشخصية يتحصل عليها على مر الأياـ في مستَتو الثقافية ك في تلقيو لشتى الدركس غتَ دركس اللغة.

ت٬ب أف  ، وكما لابد أف تكوف النصوص تهلة بالنسبة للمتعلم في السنة الأكلذ من التعليم ات١توتط 
أف لا تكوف مكتوبة بأتلوب متميز يفوؽ مستول إدراكهم،  بسيطة في مستول لغة ات١تعلمتُ،  تكوف لغة النصوص

فيهب أف يشعركا بأف لغة النص تشبو اللغة التي يستعملونها يوميا تواء كاف ذلك في الألفاظ أك التًاكيب أك 
ر بأف اللغة قبل كل شيء ت٤اكرة ات١عالش ك ات١واضيع ات١طركحة فيها، ك بعبارة أخرل ت٬ب أف ت٘نح ات١تعلم الشعو 
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أنها مرتبطة باتٟياة. لأنو إف لد تكن لغة ىذه النصوص معركفة ك حية، فإف الطفل تيهد نفسو أماـ تبليغ، ك ك 
الأتاليب ك ، ات اتٞديدة ) غتَ ات١ستعملة (مشكلتتُ: مشكلة ات١فاىيم التي تٗص ات١ادة ات١دركتة، ك مشكلة ات١فرد

  تٯكن التهاكب معها لا لشيء إلا أنها تفوؽ إمكانياتو اللغوية  ك الذىنية.الأدبية ات١ختلفة التي لا

ت٬ب أف تكوف ذات مفردات  جمة ت١ستول ات١تعلمتُ اللغوم،  ك لكي تكوف ات١ادة اللغوية للنص تهلة يستَة ملب 
بسيطة ك أتاليب كاضحة، ك تٚل تليمة البناء ك تلسة العبارة خالية من التكلف، ك أفكار كاضحة ك ىادفة 

تضمنها عناصر بصرية أك كتاجل تفاعلية  يساعد في انقراجية النصو، واصل معهايسهل على ات١تعلمتُ فهمها ك الت
 .حديثة 

 خبراتو القبلية:  )القارئ( واىتماماتو و  حاجات الدتعلم ةعاامر  . 4.2

خبرات ت٬ب أف ينطلق من ميوت٢م ك نص التعليمي لغة كت٤تول تلبية حاجة ات١تعلمتُ كرغباتهم ك اليراعي في  
مضامينها. ا ك الاتتفادة من أتاليبهحاجاتهم كتسهم في جذبهم إليها ك  كتلبي ىمحتى تستثتَ  كاىتماماتهم ات١تعلمتُ

احتياجات ات١تعلمتُ في يطلعوا على اجعوا ك ات١ناىج أف ير ك  كاضعي النصوص ك  ط يلزـ معدم الشر لتحقيق ىذا ك 
لا يزيد تراكيب، ك عبارات ك ا ت٭تاجونو من ألفاظ ك ىم تٔالعادية الطبيعية حتى تٯدّ ات٠طابية التداكلية تٚيع الأحواؿ 

يتعلمو أك يفهمو أك ت٤تول يريد أف  كاف راغبا في  إف ؛ لأف ات١تعلمشيئا يصتَ عندىم كاتٟشو ات١عرقل عن ذلك
يفهمو كيطبقو لذم يستهيب ت١طلبو فسوؼ يتعلمو ك ذلك لأنو انسهم مع حاجتو ثم أمددتو بالنص ايستزيد منو ك 

فسوؼ ينفر  و مفركض عليو أك معاقب بوأنلا يلبي رغبتو ككبل كيعض عليو بالنواجذ كأما إف كاف خارج اىتمامو ك 
 .لا يتعلمو منو كلا يستهيب لو ك 

 تثتَ من الشركط الواجب توفرىا في النصوص حتى تٕذب اىتماـ ات١تعلم أف تكوف مواكبة ك معاصرةك  
مواكبا للعصر متزامنا معو، فات١عتٍ بهذه النصوص  الذم يكوف القيميلغتو كت٤تواه ات١عرفي ك  اىتماـ ات١تعلم من خلبؿ

تلك أمة قد ﴿ يقوؿ الله تعالذ: يتحدث عن جيل خلب،ىم جيل يعيش في ىذا العصر فلب مبرر لتقدلص ت٤تول 
، فإف كانت اللغة 134:تورة البقرة  ﴾لا تسألون عما كانوا يعملونلكم ما كسبتم و لت لذا ما كسبت و خ
توؼ لن يكوف مشاركا في العملية ل ات١تلقي فسوؼ يشعر بأنو مقصي ك كاف المحتول يعبر عن جيل غتَ ىذا اتٞيك 

أف تتناكؿ ت اتٟياة التي يعيشها ات١تعلم، ك لتطورات٬ب أف يكوف مواكبا للعصر ك   نص التعليميالتعلمية ك عليو فال
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فارتباط النصوص ك بيوميات التلبميذ   مواضيع مثل: الإنتًنيت، الرحلبت، كتاجل التكنولوجيا ك الاتصاؿ... إلخ.
  .تٖفز عليوك  يئية ك التكنولوجية تعزز الفهمك تٕاربهم  ك التحديات الاجتماعية ك الب

أف تكوف مواضيع النصوص  ت٬بالقارئ؛ تْيث  ات١تعلم ةكما ت٬ب أف تٕذب النصوص ك تثتَ تٛات  
كت٢ذا ت٬ب أف نتوخى في اقتناء النصوص تنويع أشكاؿ التعبتَ  مميوت٢ك مثتَة لإعهاب ات١تعلمتُ مفيدة ك متنوعة ك 

أغراضو،  عن ت٥تلف أشكاؿ التعبتَ الأدبي ك التي ترد عليها قصد أف يأخذ التلبميذ صورة كاضحة ك بصفة تدرت٬ية 
ف يقتصر لا ت٬ب أك  ،التحليل ك اتٟوار كما إلذ ذلكات٠طاب ك ات١قالة كات١راتلة ك اتٟكاية ك الوصف ك كالشعر ك النثر ك 

بذلك نكوف قد أقصينا نصوصا ذات أتاليب تْهة أنها ليست بليغة، على الأتاليب الرفيعة فقط، ك ىذا التنوع 
ات١هم أف تتنوع النصوص ك  ،فقد تتضمن بعض أشكاؿ اللغة العادية مدلولات ثرية تعهز أشكاؿ أخرل عن تٖقيقها

  بليغ ك الاتصاؿ قبل كل شيء.مضمونا انطلبقا من معايتَ صحيحة، فاللغة كضعت للتشكلب ك 

أيضا، فمن شأف الكتابة البارزة الاىتماـ لا تقتصر على مضموف النص فقط بل تطاؿ الشكل إثارة ات١يوؿ ك و    
تقريبها إلذ أذىاف ات١تعلمتُ ك تٕذب اىتمامهم، ىا أف تسهم في توضيح ات١فاىيم  ك غتَ الكتابة ات١لونة ك أطتَ ك التك 

تبسطها. ت٢ذا ت٬ب على النصوص ات١ختارة أف تبرز الوظيفة الانتباىية جفاؼ مادة معينة ك  أنها تقلل منزيادة على 
تتًجم ات١فاىيم إلذ الغرض ات١وجود داخل النص، ك  للغة عبر دعم النصوص بصور ملونة تلفت انتباه ات١تعلمتُ

 ات١علومات المجردة فيو إلذ الواقع اتٟسي تٖقيقا للفهم ك تثبيتا للمعلومات.ك 

 لميذ السنة الأكلذ متوتطعارفو القبلية؛ فتكم في اختيار النص خبرات ات١تعلم يراعى كما ت٬ب أف - 
ة جديدة ىي مرحلة أكؿ خطواتو في مرحلفي ىو ك  جاء بو من  مرحلة التعليم الابتداجيعليمي بزاد معرفي كتيدخل 

التخصص فهي إذف كالتدرج ك  م الثانوممن التعليم ت١رحلة التعليثلبث تنوات  التعليم ات١توتط الذم يؤىلو بعد
مرحلة فاصلة حاتٝة لابد من ات١ركر عليها بنهاح ك يكوف ذلك من خلبؿ اتتثمار ات١عارؼ القبلية أكلا ثم العمل 

 بناء على مدل التقدـ على تٖقيق أىداؼ مستقبلية

التي يتميز بها ىو عموما يتمثل في تٚلة ات١واصفات و ملمح قبلي ك نكما يقاؿ ع  أك  فملمح الدخوؿ 

ف التقولص التشخيصي بشكل عاـ ىو أيتفق تٚيع العاملتُ في حقل التًبية على  :التكويتٍ ات١عتُ  علم قبل مسارهات١ت
ىي عملية مرتبطة ك  ات١توخاة )ما ينبغي اف يكوف ( كالوضعية اتٟقيقية، ت٤اكلة حساب الفارؽ بتُ الوضعية
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بوضعيات الانطلبؽ ك يقصد بها فحص الوضعية السابقة ك تٖليلها بهدؼ اتٟصوؿ على معلومات ك بيانات ت٘كن 
 أك إت٬اباف تؤثر أمن اتٗاذ قرارات بيداغوجية عن التعلم اللبحق كمنو تقدير ات٠صاجص الفردية للمتعلم التي تٯكن 

 1تلبا على ات١سار التعلمي اتٞديد.

 :يميالنص التعل أصالة. 5.2

صالة النص التعليمي تلك:" النصوص أنتهت بوصفها رتالة في موقف تواصلي حقيقي، فهي نقصد بأك  
في  يوصى ، ك2نصوص ك منطوقات اتتعملت أصلب لأغراض تواصلية اعتيادية لتحقيق أغراض تواصلية ت٥تلفة"

ت٨وية معينة ت٭تاج إليها درس معتُ،  تضمينو مساجلب لأجلمصطنعا ك متكلفا  لا يكوفأف  اختيار النص التعليمي
كاف النص   ، فإفكفي القسم كذلك للمتعلم عيشالواقع ات١لا بد للنص أف يكوف أصيلب لو ىدؼ ت٤دد في  لكنك 

لكن ت٧د أف فصل كأف يكوف مقتطفا من نصوص أخرل، ك التًاكيب  يأخذ عددا ت٤دكدا من ات١فردات ك  التعليمي
ث تصبح كحدات تبليغية مستقلة تقدـ معزكلة عن بقية ات٠طاب لتحقيق تلك الفقرات عن تياقها العاـ تْي

كل البعد عن   ىذا ما ت٬علو بعيدطاب حقيقي ك كخكنص ك    يقلل من قيمتو فإف ىذا توؼ الأىداؼ التًبوية
 الاتتعماؿ الطبيعي للغة.

نصوص ذات  تقدلص خلبؿمن  تكلف قيما فنية ك أدبية ك فكرية يطلب في ات٠طاب الطبيعي أف يتضمن دكفك     
مسرحية، أك شعرا أك مقالات أك نصوص  نثرا -ات١توتطةك إف كاف في بداية ات١رحلة  -بات١تعلم  أدبية ترقىجودة 

تٯكن أف  أك متداكلة،  تعاج  قضايا فكرية معاصرة الأصيلة التي  نصوصالاختيار فضلب عن ىذا اتٞانب لابد من 
 .فات المجاكرة ك الثقافات العاميةالثقا أك عن الثقافة المحلية تكوف  ذات طابع تارتٮي ك ثقافي يعبر

ت١رحلة على  التحليل ك التفستَ النصوص لابد من أف تصمم أك تٗتار  بكيفية تٖفز التلبميذ في ىذه اف 
ففي حتُ ت٬ب أف تكوف لغة النص ثتَة للنقاش ك مشهعة على الإبداع؛ التفكتَ العميق ك مطلوب اف تكوف مك 

،طا أيضا من أف لا تتعدل ىذه البسامقبولة على حسب ات١قاييس السابقة، لا بد ت٢ بسيطة إذ   ة حدىا اللبزـ
 إثارة التفكتَموف اتٞهد اللبزـ من أجل الفهم ك تْيث يبذؿ معو ات١تعلاتٞيد ت٭بذ للنص أف يكوف من النوع السهل 

                                       
 .     47اللغة العربية السنة الأكلذ من التعليم ات١توتط، ص: علمكحواؿ  محمد بوشماط، دليل ات١ت٤فوظ   1
 .161كليد العناتي، تٖليل ات٠طاب ك تعليم اللغة الأجنبية، دار كنوز ات١عرفة الأردف، الأردف، ص  2
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ت٢ذا ينبغي على كاضعي  ،ليو التًاكيب كالأتاليبلتفكتَ فيما تدؿ عالتعابتَ ك افي ات١عالش اتٟقيقية للمفردات ك 
مستول تٮص ات٠طاب مستول تستلزمو اتٟياة اليومية ك  الكتاب ات١درتي التنويع في النصوص تٔراعاة ات١ستويتُ معا،

 الأدبي لأف الاقتصار على أحدت٫ا يؤثر تلبا على لغة ات١تعلم.

 الدطلب الثالث:

 الأدبية:اللغوية و النصوص للأنشطة  ملاءمة دراسة مدى.3

لقياس مدل ملبءمتها للؤنشطة  نصوص الكتاب ات١درتي من في ىذا ات١بحث  ت٪اذجا  للعرض ك تٖن 
 .دبية ك مدل ملبءمتها لشركط ك معايتَ اختيار النصوص التعليمية الألغوية ك الالتعليمية 

ك قد كردت نثرية كلها، سموعة من النصوص ات١( 32ثلثها ) ؛ نصا 96على  ت٭توم لكتاب ات١درتيفا         
دراتة النص في ا لنص (32) ك ، للقراءة ات١شركحة في ميداف فهم ات١كتوب انص (32أما الثلثاف ات١تبقياف ؼ:  )

 ميداف إنتاج ات١كتوب.نفس 

عليو فهيكلة الكتاب مبنية على تٙانية مقاطع تتناكؿ موضوعات شتى كل مقطع فيو ثلبث ميادين ك ك           
يادين التعليمية في كل مقطع ىي ثلبث: فهم ات١نطوؽ ك إنتاجو، فهم ات١كتوب ) قراءة مشركحة(، فهم ات١كتوب ات١

 دراتة النص الأدبي. 

 :اقع في الدقطع الخامس() من الأسبو  الأول الو تحليل بعض نصوص الكتاب الددرسي. 1.3

يتفق  ك التي  ،تقناىا ك شرحناىا تابقا ات١عايتَ التي بتحليل ت٪اذج من نصوص الكتاب ات١درتي كفق  نقوـ      
، كتوؼ ننظر في بعض  همعايتَ اختيار في تعليمية اللغة ك اختيار المحتول النصي  ك  حوت٢ا العديد من ات١ختصتُ

سب ات١يادين التي حلتكن النماذج من الأنواع الثلبثة ك  ققها،مدل تٖك  اذج من نصوص الكتاب ات١درتي  النم
تٖليل )كميداف فهم ات١كتوب  (،قراءة مشركحة)ك ميداف فهم ات١كتوب  ،ميداف فهم ات١نطوؽ ىي:ك إليها  تنتمي
 من خلبؿ النماذج الآتية: توافرىا في نصوص الكتاب ات١درتي مدلالآف التحقق من  عليناك  (،النص

التعبير الشفوي( ؛ إنتاج الدنطوقميدان فهم الدنطوق ) ىو منالنص الأول من دليل الدعلم،  و . 1.1.3
 : 18ص
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 "زراعة الفضاء بالنباتات"
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 :تكملة النص
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 التحليل و الدناقشة:

ك مصدر النص ىو  بالنباتات"،" زراعة الفضاء بعنواف 124ك  123النص كرد في دليل ات١علم الصفحتتُ    
 2014الصادرة في ينار  256ت٣لة العربي الصغتَ، العدد 

  .يس مدل اتتهابتو ت٢اتوؼ نعرضو على ات١عايتَ ك نق 

 :لزققا لأىداف الدنهاجأن يكون   الدعيار الأول:

بالنظر للكفاءة ات٠تامية للمقطع الذم كرد فيو ك ىو ات١قطع  تٯكن مراجعة ك قياس ىذا ات١عيار على النص  
 العلمية(.العلم ك الاكتشافات )موضوعو  الذمك ات٠امس 

 لذ:إيرتبط قياس مدل ملبءمة ىذا ات١عيار ) ت٤ققة لأىداؼ ات١نهاج( بالنظر 

ينتج ات١علم نصا متسقا ك منسهما، بلغة تليمة، يبتُّ فيو  الكفاءة الختامية للمقطع الكتابخلبؿ   من -
إفّ الوصف ات١عنوم، يو السرد ك ض الاختًاعات العلمية يوظف فدكر العلم في حياة الإنساف، مستشهدا ببع

 إظهار الرأم الشخصي.ب ات٠برم،  أدكات الربط، النقد ك أخواتها، ات١فعوؿ بو، الأتلوب العلمي، الأتلو ك 

فركابط النص  ؛ الانسهاـات١قتًحة التي اتسمت بالاتساؽ ك  جواب ىذا يكوف من خلبؿ النصوصك  - 
لبؿ التًكيز على أفكار من خ ، ك أيضاكذلك أفكاره كاضحة دالة على انسهاموك  ،كاضحة دالة على إحكامو

أما نوع النص ك ت٪طو فواضح  ،كمحتولات١تعلق بالعلم ك الاختًاعات  النصوص ات١قتًحة من حيث موضوعها  
 إذف فمن خلبؿ الفحص يتبتُ أف ىذا ات١طلب متحقق.  ؛أف النمط كصفيك  ، أف الأتلوب علمي

في نهاية الطور ات١توتط  أف يصل ات١تعلمترمي إلذ  للمقطع لكفاءة الشاملةالددرسي ا الكتاب خلبؿ  من -
ك تبعتُ  إلذ التواصل بلغة تليمة، ك يقرأ قراءة مستًتلة منغمة نصوصا مركبة متنوعة الأت٪اط، لا تقل عن مئة 

 كتابة في كضعيات تواصلية دالة. كلمة، ك ينتهها مشافهة ك 
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في  مية ات١يدانية لد تثبت أف ات١تعلمليفغالب الدراتات التع ىذه الكفاءة )الكفاءة الشاملة للمقطع(  أما -
 مت٭ققها بنسبة كبتَة فلب  زالت كتاباته نهاية التعليم ات١توتط أك حتى في نهاية السنة الأكلذ من التعليم ات١توتط

  ات١هارة .تهم الشفوية دكف مستول الطلبقة ك تعبتَات إنتاجاتهم ك اللا ز تشوبها الركاكة ك النقاجص ك 

 الدنطوق و إنتاجو:  الخاصة بفهمأما الكفاءات الختامية 

ينتهها مشافهة بلغة تليمة، مستعملب عها  ك يتفاعل مت٥تلفة ك  طالأت٪امن  يفهم خطابات مسموعةأن  - 
 .الرصيد اللغوم ات١ناتب في كضعيات تواصلية دالة

 :بػػ  ات٠اص بهذا النص يعبر عنهاىذا عاـ ك 

 حسن اتٟديث كالانتفاع ببعض مضامتُ ىذه النصوص.مطالب تْسن الاتتماع ك داف، فأنت في ىذا ات١ي -

 افهم جيدا . أحسن الاتتماع ك 1

 . اشرح الألفاظ ك ات١صطلحات الصعبة بالعودة إلذ قاموتك.2

 لباقة أثناء ات١ناقشة مستعملب أتلوب الإقناع.، كتّرأة أدبية ك بلغة تليمة. انتج النص شفويا ك 3

دا كىذا من خلبؿ لغتو الاتتماع كفهمو جي أف النص يصلح لنشاط ت٦ا تلفنستخلص        
ردات حتى ما تعسر فهمو من مفلنص أصلب موجها للقارئ الصغتَ ك أتلوبو العلمي فقد كاف االبسيطة ك 

 .تضاؼ إلذ رصيده اللغومفيستعاف بات١عهم لتفستَىا كمعرفة اتتعمات٢ا،  ك 

 ايير النصية()توفر مع الدعيار الثاني:  النصانية

 ..انسجامو و بقية الدعايير اتّساق ىذا النص و 

أدكات الربط  الأخرل كالإحالة  ركابط النص من ضماجر ك أدكات ربط نصية مثل الضماجر التماسك:   -
ىو تقنيات التعبتَ ك إنتاج النصوص ك تندا لتناكؿ إحدل  ذالنص توؼ يتخالتكرار تؤكد اتساقو كلا تيما ك ك 

 أدكات الربط 
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طقيا اف النص ت٭مل تسلسلب من ،ات١عتٌ العاـ للنص كمدل ترابط الأفكار مع بعضها البعضك  الانسجام: -
 الأفكار للؤحداث ك 

راعة النباتات في الفضاء ات٢دؼ من ىذا النص العلمي يبدك كاضحا ك ىو إثبات فرضية أفّ ز القصدية : -
ن خلبؿ براىينو ك حههو ات١عركضة تباعا م ن خلبؿ تعي صاحب النص لإثبات ىذايظهر ىذا مت٦كنة ك 

 بطريقة منطقية.

ىنا تٗص التلبميذ لأنهم اتٞمهور ات١ستهدؼ فلب يبدك النص متقبلب أك أنو حقا يلبي توقعاتهم في ك  الدقبولية: -
العيش فيو فهو موضوع متداكؿ فيما كانوا ذا السن الذين يستهويهم الفضاء ك العموـ لولا فئة منهم في ى

 يشاىدكنو كثتَا على ت٥تلف أفلبـ الكرتوف الشاجعة.

و ىو سياق  من أجلومع  السياؽ الذم كتب فيو ك يتلبءـ  إف كاف قياس مدل ملبءمة النصالدوقفية:  -
 الحديث عن العلوم و الاكتشافات 

التلبميذ الأرجح أف  مهمةجديدة ك من  معلومات  ات١عيار فمتحقق من خلبؿ ما يقدموأما ىذا  الإعلامية: -
   لد يكونوا على اطلبع عليها.

يقدـ معلومات علمية ك يعرضها تٔنطقية لا حاجة لو في تناص أك اقتباس النص كما يبدك علميا ك التناص:  -
 من نصوص خاصة ك أنو يعرض ت١علومات جديدة 

 الدعيار الثالث::انقرائية النصوص التعليمية 

حتى  جهة ات١تعلم ك تركيز من إصغاءمنطوؽ مسموع فانقراجية مثل ىذه النصوص تٖتاج  صالن الإخراج:  -
أك ت٭تاج أيضا إلذ قراءة كاضحة معبّرة مسموعة من جهة ات١علم تواء بصوتو يفهم ما يسمع كيستطيع تفستَه ك 

  .المحتول التفاعليالإخراج الفتٍ ك ك بالاتتعانة  كتيلة تقنية 

يدعو ات١تعلمتُ إلذ طلبو ك بذؿ الوقت لى قيمة علمية عظيمة كىي العلم كالتعلم ك حدث النص عيت السهولة: -
 اتتيعابها..بالتالر تتطلب كقتا لفهمها ك أف بعض ألفاظو غتَ مألوفة، ك كاتٞهد فيو تٖصيلو خاصة ك 
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كاف اتتغلبت٢ا   م الساعي للحصة، فإف أحسن ات١علماتٟهم: يبدك النص متوتط اتٟهم يتناتب مع اتٟه -
مناتبا لضمن أف ك  نو كاف أقصرألو ا رتٔا ضاقت اتٟصة عن حهم النص ك لكن إف حدث عارض ممناتبا ك 

  يتسع الوقت تٔا يكفي.   

 خبراتو القبلية:  )القارئ( واىتماماتو و  حاجات الدتعلممرعاه   الدعيار الرابع:

أك رغبة في  لا ت٬د حاجةك  ةفي ىذه ات١رحل اىتمامات ات١تعلم ضمن لا يبدك أفّ موضوع زراعة الفضاء داخ     
لمية التي يفتًض أنها تعرفو على الاكتشافات العف كاف كركده جاء في تياؽ العلم ك إمعرفة ات١وضوع حتى ك 

خاصة، أما عنصر ات١واكبة  باعتبار ات١وضوع  عامة كفي ما يلفت ات١تعلم العلمية  اللبفتة ك ات١همة تلاكتشافاا
 عكس التقدـ العلمي الذم نعيشو.علمي ك تكنولوجي ي

 ملمح الدخوؿ: قياتها من خلبؿ فحصها ك  القبلية فيمكنمعارفو تٓبرات ات١تعلم ك  أما فيما يتعلق 

يرمي ؿ جاء بو من ات١رحلة الابتداجي ك في السنة الأكلذ متوتط ىو في مرحلة انتقالية لو ملمح دخو ات١تعلم ف
 حتى لنهاية ات١رحلة ات١توتطة كلذ التي تؤىلو للسنة الثانية ك لتحقيق ملمح ات٠ركج عند نهاية السنة الأ

 .ملمح التخرج من التعليم الابتداجي

اءة معبرة مستًتلة ، كيقرأ قر بلغة تليمة داجي، يتواصل ات١تعلمالكفاءة الشاملة: في نهاية مرحلة التعليم الابت
يفهمها، ، مشكولة جزجيا ك ة كتٜستُ كلمةثلبثتُ إلذ ماجنصوصا مركبة كت٥تلفة الأت٪اط، تتكوف من ماجة ك 

 كتابة في كضعيات تواصلية دالة.كينتهها مشافهة ك 

الكفاءة ات٠تامية فهم ات١نطوؽ ك إنتاجو:  يفهم خطابات مسموعة من أت٪اط ت٥تلفة، ك يتفاعل معها ك ينتهها 
 مشافهة بلغة تليمة، مستعملب الرصيد اللغوم ات١ناتب في كضعيات تواصلية دالة .

الكفاءة ات٠تامية فهم ات١كتوب: يقرأ نصوصا من أت٪اط ت٥تلفة قراءة معبرة باحتًاـ الضوابط اللغوية ك علبمات 
 الوقف، ك يشرحها بأتلوبو، في كضعيات تواصلية دالة.
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بة نصوصا منسهمة بسيطة متنوعة الأت٪اط من فقرة إلذ فقرتتُ بلغة صحيحة االإنتاج الكتابي )التعبتَ( ينتج كت
 1ملب الرصيد اللغوم ات١ناتب في كضعيات تواصلية دالةمستع

النصوص التي كاف يأخذىا ات١تعلم  ات١سموع شبيو بتلكت٧د أفّ النص ات١نطوؽ ك  الفحصك من خلبؿ ات١عاينة ك 
 الطريقة نفسها. للنهج نفسو ك  دىو امتداقبل في السنة ات٠امسة ابتداجي ك  من

 ة ) غير اصطناعية(:أصالة النصوص التعليمي : الدعيار الخامس

ت٥تلف من اجل التعريف تٔوضوع جديد ك  لغرض حقيقي تم إنتاجوقد يبدك أفّ النص طبيعي كأصيل ىو نص ك 
النوع  بلغة منبإمكانية زراعة النبات في الفضاء ك  الإقناع الإخبار أكمن أجل كاضح  تياؽ تواصلي نسبيا في

 كات١درتية طبعا ك ليست الدارجة . اليومية الرتٝيةات١ستعمل في اتٟياة 

 ىو من ميدان فهم الدكتوب قراءة مشروحة:و  تعلمكتاب الد  الثاني منالنص . 2.1.3

 96الفايس بوك نعمة أم نقمة؟ ص

                                       
 .32، ص:2016اللهنة الوطنية للمناىج، مناىج التعليم ات١توتط، مارس  1
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 و الدناقشة: تحليلال

 :الكفاءة الختامية للمقطع :لأىداف الدنهاج الزققأن يكون الأول: الدعيار  

 من الكتاب 96الصفحة  الاكتشافات العلمية كرد فيلم ك العالنص الذم بتُ أيدينا من ات١يداف ات٠امس   -  
 لذ:إبالنظر  لأىداؼ ات١نهاج( ل ملبءمة ىذا ات١عيار ) اف يكوف ت٤ققاات١درتي يرتبط قياس مد

 في:الكفاءات الدستهدفة الدتمثلة 

 من جهة الكفاءات الشاملة:

 التواصل بلغة تليمة -

 قراءة مستًتلة منغّمة لنصوص مركبة متنوعة الأت٪اط -

 ينتج نصوصا مشافهة ك كتابة في كضعيات تواصلية دالة -

ك ذك موضوع تٮدـ  طبيعة النص شكلب ك مضمونا تٮدـ الكفاءة الشاملة  فقد جاء متسقا ك منسهما 
موضوع الفايس بوؾ كاقع معيش م فشكلة بطريقة جدلية ت٤فزة للنقد ك إبداء الرأات١يعاج  ات١طع من جهة ك 

تعلم فيتعلم لغتو مستول ات١ فيعربية فصحى موضوع تاجد فمناتب جدا تناكؿ مثل ىذه ات١وضوعات كبلغة ك 
   .توجهاتو حياؿ موضوعات الساعةإبداء آراجو ك  الرتٝية، حتى يتمكن بعد إتقانها من

 تلك الشاملة لتستهدؼ الكفاءات الآتية: أما من جهة الكفاءات ات٠تامية في نهاية ات١قطع فهي تتكامل مع

 .ينتج نصا متسقا ك منسهما -

 يبتُ فيو دكر العلم في حياة الإنساف كالاختًاعات ك الابتكارات اتٟديثة. -

 يوظف السرد ك الوصف ات١عنوم -

 أخواتها ك ات١فعوؿ بو كفي قواعد اللغة يتعلم إف ك  -

 الأتلوب العلمي ك الأتلوب ات٠برم. -
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 .ت الربطأدكا -

 النقد ك إظهار الرأم الشخصي. -

جدكاه افقاف إلا أف الأكؿ تظهر فحواه ك فهما يتو  أم نفسو  تٓصوص الكفاءة ات٠تاميةنستطيع أف نبدم الر     
ففيو قد كاف النص مناتبا ت١وضوعات القواعد ، ك أما الثالش ففي نهاية ات١قطع فهذا من ذاؾ إذف ،في نهاية السنة

الأتلوب ات٠برم فكما رأينا النص بصدد إخبارنا نصي كاضح كمتناتب مع ت٪ط النص ك  شواىدىا في تياؽ
للكفية التي  ز كالتوجيو لتوجيو ات١تعلمبوجهات النظر ات١ختلفة حوؿ الفايسبوؾ ك إف كاف فيو جانب الإيعا

  .ث ك فيها السمتُيتعامل بها مع مثل ىذه الوتاجط التي لا يؤت٘ن جانبها ك التي لا تٯكن تٕاىلها ففيها الغ

نوعة من جهة نشاط ميداف  فهم ات١كتوب ) القراءة(: يقرأ قراءة مستًتلة منغمة نصوصا نثرية ك شعرية متأما 
يعبّر عن فهمو ت١ضمونها في (  كلمة مشكولة جزجيا ك 200-160) تتتُ إلذ ماجتيالأت٪اط تتكوف من مئة ك 

 .كضعيات تواصلية دالة 

يظهر في التعليم ات١توتط يفهم ما يقرأ ك  ات١ستًتلة فالتلميذ باتل القراءة ات١عبرة ك نص تٖسن مستو قراءة الف   
في  ات١فهوـج نصوص على شاكلة النص ات١قركء ك ينبتٍ عن ىذا الفهم إنتا ية ك ىذا من خلبؿ القراءة التعبتَ 

 ات١ناتبة.السياقات التواصلية الدالة ك 

 (النصانية )الدعيار الثاني: 

كجود ركابط نصية مثل داخل النص ك  خلبؿ العلبقاتىذا كاضح من النص متماتك ك التماسك:  -1
 التكرار.الضماجر أدكات الربط الإحالة ك 

منسهم من خلبؿ ترابط الأفكار مع بعضها البعض، ك التسلسل ات١نطقي للؤفكار من  ىوك  الانسجام: -2
 .أجل إيصاؿ الفكرة 

ىو يدعم فرضياتو ببراىتُ إلا أف غرض الإيعاز موجود فيو ك  يةجدلالنص بقدر ما عرض بطريقة  :القصدية-4
 بأتلوب علمي ك بطريقة منطقية تربط بتُ السبب ك النتيهة 
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ور العاـ،  فالنص لد يوجو ىو من اتٞمهمدل قبوؿ النص من طرؼ ات١تعلم القارئ  ك ك تتمثل في  الدقبولية: 
 بو باعتباره يتداكؿ ىذه الوتيلة. لكنو ضمنيا معتٍللمتعلم خاصة ك 

الفكرية بية ك القيمة الأد دا مع لغة مناتبة تعزز يعلمو شيئا جدييقدـ النص إضافة للقارئ ك  :الإعلامية -
ذلك من ات١ثقفتُ ك لغة مثل لغة الكبار ك خاطبو بك  أف النص ارتقى تٔستول ات١تعلم لب ننكرف ةللنصوص التعليمي

أنو عامل مؤثر في تكوين الرأم ثتَ الفايسبوؾ في تشكيل الوعي كالتقارب كالثقافي ك خلبؿ أفكار كبتَة تشرح تأ
ت الراقية ذات بهذه الأفكار فقد بات مؤىلب ت١طالعة المجلبيفهم موضوعات بهذه اللغة ك  تعلمالعاـ فإف كاف ات١

  .الأدبي التي تستهدؼ في الأصل فئة الكبارات١ستول الفكرم ك 

فقد صار الفايسبوؾ ميدانا كفضاءا كت٤يطا  أجلومن جم للسياؽ الذم كتب فيو ك النص ملبالدوقفية:  -
 منغمس فيو ات١تعلم.

 :انقرائية النصوص التعليمية الدعيار الثالث:

، فمتن النص في ات١ستول ترتوما مصاحبة كانعناية بالوظيفية التنبيهية خطا كتهوية ك من ناحية ال :الإخراج
ف كاجهة تطبيق األو  ذاتها فالألواحتى  ،عناكين ت٤اكيا لصفحة الفايسبوؾ كعمودجاء ت٤اطا بشريط عناكين، 

 .الفايسبوؾ

بحث في لكنو من النوع الذم يرفع مستول ات١تعلم ك ت٬علو يص مستواه عاؿ نسبيا لغتو ت٤كمة ك الن السهولة: 
 .اتتعمالاتهامعالش ات١فردات اتٞديدة ك 

أف فيو بعض الصعوبة كىذا رتٔا أخذ من حهم قلنا  أننام لولا النص مناتب جدا من ناحية اتٟه :الحجم  
بإعادة دراتتو فالتعلم لا  النص أك يوصيهم ات١علم ر ات١تعلمالدراتة إلا أف ت٭ضّ ك  اتٟصة كأخذ من مقدار الفهم 

علم ات١تعلم كيفية التعلم بنفسو غتَ معتمد دكما على ج الصف لابد أف يتر ت٭صر داخل حهم اتٟصة فخا
 معلمو. حضور

 خبراتو القبلية:  )القارئ( واىتماماتو و الدتعلم  عاه حاجاتامر  الدعيار الرابع:
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كل يعرفو   ىو الفايسبوؾ الذمك  كاحد من أشهر كتاجل التواصل الاجتماعي يدكر موضوعو حوؿ النص 
تٖت ات١قطع ات٠امس  نص الفايسبوؾ يندرج ك رتٔا الغالبية منهم عندىم حسابات في ىذا التطبيق التلبميذ، 

و كلبـ كثتَ كجدلر بتُ من فموضوع الفايسبوؾ يدكر حول ،الاكتشافات العلميةضوع العلم ك الذم يتناكؿ مو 
   .من يرل تيئاتويرل حسناتو ك 

اعي جزءا من حياة تٚيع الأفراد أما ىذه فهي تفرض نفسها فقد باتت كتاجل التواصل الاجتم الدواكبة:
تبب غزكىا ك ىيمنتها ىو ما توفره من فرص التواص الاجتماعي شاءت أـ أبت ك فئات بات جزءا منو الك 

بدكف تقييد  فهذا النص يشعر فيو ات١تعلم أنو معتٍ بو أك أنو من بيئتو بوضوح فرتٔا إذا أحس بهذه الصلة 
لوب عليمو اللغة بأتبات١وضوع تٖمس لفهمو كالاطلبع ك الاتتزادة فإف حصل ذلك كانت الفرصة مناتبة لت

 .أمكن كذلك أف نوجهو أخلبقيا ك قيميا  تهل ك مفهوـ 

يدفعنا للنظر في ملمح كىذا  ،القبلية خبراتومعارفو ك  ة النص ت١ستول ات١تعلمدل مناتبفحص م كيساعد في - 
مرحلة انتقالية  في السنة الأكلذ متوتط يكوف ات١تعلمفهو ذاتو  ف ،ملمح دخولو أكم الابتداجي خركجو من التعلي

كلذ التي تؤىلو يرمي لتحقيق ملمح ات٠ركج عند نهاية السنة الأؿ جاء بو من ات١رحلة الابتداجي ك و ملمح دخو ل
 .حتى لنهاية ات١رحلة ات١توتطة للسنة الثانية، ك 

 :ملمح التخرج من التعليم الابتدائي 

، كيقرأ قراءة معبرة مستًتلة بلغة تليمة لتعليم الابتداجي، يتواصل ات١تعلمفي نهاية مرحلة ا الكفاءة الشاملة:
يفهمها، تٜستُ كلمة ، مشكولة جزجيا ك ة ك نصوصا مركبة ك ت٥تلفة الأت٪اط، تتكوف من ماجة ك ثلبثتُ إلذ ماج

 ك ينتهها مشافهة ك كتابة في كضعيات تواصلية دالة.

من ىذا  ىذه الكفاءة تٯكن تٖقيقها من خلبؿ النص فصاحب مثل ىذه الكفاءة تٯكنو قراءة ك فهم نصوص
  .السلوكيكالنفسي طور في تعلمو كفي ت٪وه الذىتٍ يت ل ك إف زدنا بعض الصعوبة فات١تعلمات١ستو 

علبمات معبرة باحتًاـ الضوابط اللغوية ك الكفاءة ات٠تامية فهم ات١كتوب: يقرأ نصوصا من أت٪اط ت٥تلفة قراءة 
 الوقف، ك يشرحها بأتلوبو، في كضعيات تواصلية دالة.
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أصعب قليلب حتي  أكنص مع ىذه الكفاءة التي جاء بها ك تؤىلو لتناكؿ نصوص من ىذا ات١ستول يتناتب ال 
 يتطور كما أتلفنا .

كالنص جرمء  ات١تعلم في السنة الأكلذ متوتطيبدك أفّ النص متًجم بلغة عالية نسبيا على مستول كما     
التقارب  ،الكوكبي العقل :مثللد يسبق لو تداكت٢ا في قاموتو من  مصطلحات رتٔاباتتعمالو كلمات كعبارات ك 

  ...الأمة الإمبراطورية الافتًاضية ،عامل مؤثر ،العاـ الرأم ،الثقافي

 :أصالة النصوص التعليمية ) غير اصطناعية( :الدعيار الخامس

 ةخطور اف أت٫ية ك تياؽ تواصلي معتُ كىو بي النص الأصيل ىو نص طبيعي يتم إنتاجو لغرض حقيقي في
ذكرناىا  بهدؼ تٖقيق غاية فعلية ضركرة التعامل تْذر مع مثل ىذه ات١واقع ك الوتاجط التواصلية ك قد كتبك 
 .ىذا من أجل الإقناع فأتلوب الإخبار ك الإيعاز كاضح من النص ك الركابط زادت في بياف ذلك ك 

 ميدان فهم الدكتوب )دراسة النص(: ىو منالنص الثالث و . 3.1.3

 ( 98) أنا و اليرا ، ص
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  التحليل و الدناقشة:

  :لزققا لأىداف الدنهاج الدعيار الأول:

من الكتاب  98الذم بتُ أيدينا من ات١يداف ات٠امس العلم ك الاكتشافات العلمية كرد في الصفحة  النص -  
 لذ:) ت٤ققة لأىداؼ ات١نهاج( بالنظر إات١درتي يرتبط قياس مدل ملبءمة ىذا ات١عيار 

بلغة تليمة،  لفي نهاية الطور ات١توتط إلذ التواصطع التي ترمي إلذ أف يصل ات١تعلم الكفاءة ات٠تامية للمق  -
ك   تبعتُ كلمة، ك ينتهها مشافهةمتنوعة الأت٪اط، لا تقل عن مئة ك يقرأ قراءة مستًتلة منغمة نصوصا مركبة ك 

إف  سابقة نستطيع قولو ىنا فالنصوص ك نفس ما قلناه حوؿ النصوص الكتابة في كضعيات تواصلية دالة، ك 
لا يرجع  ىذالا يزاؿ دكف تٖقيق كافة أىدافو ك فهة كانت تستهيب لكل ات١عايتَ فالتواصل باللغة كتابة ك مشا

الاتتعماؿ اللغوم أداء ات١علم كالطريقة ات١طبقة ك لكن لاعتبارات أخرل ذكرنا منها فقط ت١دل ملبءمة النص ك 
لو في فضاءات رتٝية أك حتى عامة فما تٯنع من التحدث داخل القسم كفي ات١ؤتسة كرتٔا حتى خارجها ك  العاـ

تْب مهما كانت النظرة مستههنة حتى لكن بأرت٭ية ك داكلية دكف تنطع ك حى بطريقة تلسة تبالعربية الفص
 أنها ىويتو .بلها المجتمع كيعرؼ أنها لغتو ك يتق

يبتُ فيو دكر : " ينتج ات١تعلم نصا متسقا كمنسهما بلغة تليمة لأفّ  تتمثل في التي ضع لو كفاءة ختاميةك  -
الوصف ات١عنوم، إف فيو السرد ك يوظف ببعض الاختًاعات العلمية ك تشهدا العلم في حياة الإنساف، مس

 ، الأتلوب ات٠برم، أدكات الربطػ النقد ك إظهار الرأم الشخصي"تها، ات١فعوؿ بو، الأتلوب العلميأخواك 

ت٪ط نصي ، كىو إف كاف شعرا فالشعر جنس أدبي خاصك  النصىذا تبق تٯكن تٖقيقو من خلبؿ  كل ماك 
إيقاعو تذكؽ موتيقاه ك ك  أما فهم الشعر كاحد ليست تعطى لكلىي كالفن موىبة ك  ؛ فالشعر فن خاص

   .فممكن من خلبؿ معرفة موتيقى الشعر أم العركض كالقافية

ينتج كتابة نصوصا منسهمة بسيطة متنوعة الأت٪اط من فقرة إلذ فقرتتُ بلغة صحيحة : الإنتاج الكتابي
 ىوذا الأتبوع ىدؼ ك كقد تطر لو في ى، ات تواصلية دالةمستعملب  الرصيد اللغوم ات١ناتب في كضعي

 الربط. أدكات
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 النصانية: الدعيار الثاني:

كجود ركابط نصية مثل  العلبقات داخل النص ك النص متماسك و ىذا واضح من خلال  التماسك:  -1
ك لكنها على مستول البيت الشعرم فالربط بتُ بيتتُ بركابط تٕعل  الضماجر أدكات الربط الإحالة ك التكرار 

 الثالش  نتيهة للؤكؿ يعد عيبا من عيوب القافية ك ىو الإيطاء 

ك التسلسل ات١نطقي للؤفكار من  ترابط الأفكار مع بعضها البعض،منسهم من خلبؿ كىو  الانسجام: -2
أف   العضوية يعتٍم في القصيدة العمودية يتمتع بوحدة ككما في الاتساؽ فالبيت الشعر   أجل إيصاؿ الفكرة

حيث أف القصيدة تتناكؿ  إف كانت ت٢ا صلبت دلالية تٔا تبق ك تٟق منتكتمل الفكرة في حدكد البيت ك 
 .ىنا ىو التَاع وضوعا كاحدا ك م

 لإبراز قيمتو كأت٫يتو. ىو يعدد مزايا القلم )التَاع(يتضح قصد الشاعر ك  من العنواف :القصدية-4

ف فالقلم أداة من أدكات ت٭ظى النص بالقبوؿ فهو من ات١وضوعات ات١طركقة ك ات١تداكؿ كثتَا في ات١يداالدقبولية: 
لعدكؿ عنو إلذ الوتاجل التقنية ىو حامل لرمزية عظيمة مهما يواجهو الآف من تٖديات ك ذلك باالتعلم ك 

أك ىو القلم قلم حبر،   ملفالق ككظيفتو في الكتابة، تٗرج عن مفهوـ القلم التكنولوجية إلا أنها في اتٟقيقة لاك 
 الصوت إلذ كتابة. أك مسهل صوت ت٪لي عليو فيكتب أك ت٭وؿ ،أك لوحة مفاتيح ،رصاص

تقييم مبتٌ على تقدلص النص ت١علومات جديدة أك مهمة يعتٍ ىل يقدـ معلومات كىي الإعلامية:  -5
 ، كالقلم معركفا كقدلص كلكن تقدتٯو مرة أخرل لبياف أت٫يتو.ىو معركؼ بالفعلجديدة أك يعيد تقدلص ما 

 ة ىو جو ات١درتىنا السياؽ ك  .من أجلو، ك قياس مدل ملبءمة النص للسياؽ الذم كتب فيوالدوقفية:  -6
 .كمناتبا ،اضحاف يكوف مفهوما، كك عهب أ الكتابة فلبجو التعلم كميداف القراءة ك ك 

ت٘ثلت في   شعرية أخرل  من حيث الاقتباس ك نصوص الشعرم )قصيدة( النصة بتُ ىذا العلبقالتناص: -7
 حتى العبارات التي كثتَا ما يتداكت٢ا الشعراء من خلبؿ اللغة الشعرية ات١تميزة .الفنية كالتشبيهات ك  بعض الصور
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 انقرائية النصوص التعليمية : الدعيار الثالث:

ة لد ت٧د صورة التي نراىا ناقصة ففي صفحة القصيدللوظيفة التنبيهية ك عيل تصميمو تف :الإخراج الفني
كضعيتها  لكنها بعيدة فالصورة لابد أف تكوفك  في الصفحة ات١قابلة رتٝة للقلم  إف كافمصاحبة للقصيدة  ك 

ظهر الصلة بتُ ليس في صفحة أخرل لا تأك تٯنة أك يسرة أك في ات٠لفية ك أتفل  أعلى أك بالنسبة للنص
 .صورة ك القصيدةال

النص على بعض الألفاظ الفصيحة التي تفيد تلميذ السنة الأكؿ  لحتو أما ىذا ات١عيار فقد االسهولة: 
ىي العلم حدث النص على قيمة علمية عظيمة يتكما ،  النص ضمن شكل الشعر ىذا يندرجك ات١توتط 

خاصة كأف بعض ألفاظو غتَ مألوفة،  تٖصيلو في اتٞهد بذؿ الوقت ك متُ إلذ طلبو ك ت١تعليدعو اك  ،كالتعلم
 .اتتيعابها.كبالتالر تتطلب كقتا لفهمها ك 

يات، ت٦ا قد يبدك عاديا لا طوؿ أما فيما تٮص ات١عيار الثالش، فإف القصيدة ات١نتقاة تتكوف من تٙانية أب الحجم:
 .بالنسبة للتلميذ في ىذا ات١ستوللا قصر ك 

 خبراتو القبلية:  و اىتماماتو )القارئ( و  لدتعلمحاجات ا اعاةمر  الدعيار الرابع:

عليو يتحقق ات١عيار الأكؿ القاضي تٔواكبة النص اتٟديث ك النص ات١ختار عبارة عن قصيدة من العصر ات١واكبة: 
 .لتطورات اتٟياة

ميدانو ك لكنو من صلب ات١يداف  بعيدا عن أكىو مناتب لسنو فليس موضوعا صعبا   اىتمامو:تن ات١تعلم ك 
  .كل ما صب في ىذا فهو منولعلم ك التعلم ميداف ات١تعلمتُ ك الاىتماـ فاك 

في  التلميذات٠ركج؛ فالدخوؿ ك خلبؿ  من القبلية تعلممعارؼ ات١خبرات ك ل في ىذا ات١عيار معاينة يدخك     
لتحقيق ملمح يرمي ؿ جاء بو من ات١رحلة الابتداجي، ك ىو في مرحلة انتقالية لو ملمح دخو  متوتط السنة الأكلذ

 .حتى لنهاية ات١رحلة ات١توتطة كلذ التي تؤىلو للسنة الثانية ك ج عند نهاية السنة الأك ات٠ر 

تتمثل في أف   الابتداجيفي نهاية مرحلة التعليم شاملة لالكفاءة افيما تٮص  ملمح التخرج من التعليم الابتداجيف
ثلبثتُ ك  ، تتكوف من ماجةالأت٪اطت٥تلفة نصوصا مركبة ك اءة معبرة مستًتلة ، كيقرأ قر بلغة تليمة يتواصل ات١تعلم

 كتابة في كضعيات تواصلية دالة.، كينتهها مشافهة ك يفهمهامشكولة جزجيا ك  ،كتٜستُ كلمة إلذ ماجة
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ينتهها ت٥تلفة، كيتفاعل معها ك  أت٪اطمسموعة من يفهم خطابات : إنتاجوفاءة ات٠تامية فهم ات١نطوؽ ك كال
 مستعملب الرصيد اللغوم ات١ناتب في كضعيات تواصلية دالة .مشافهة بلغة تليمة، 

علبمات اـ الضوابط اللغوية ك ت٥تلفة قراءة معبرة باحتً  أت٪اطيقرأ نصوصا من الكفاءة ات٠تامية فهم ات١كتوب: 
 يشرحها بأتلوبو، في كضعيات تواصلية دالة.الوقف، ك 

من فقرة إلذ فقرتتُ بلغة صحيحة  الأت٪اطيطة متنوعة بة نصوصا منسهمة بساالإنتاج الكتابي )التعبتَ( ينتج كت
 . 1مستعملب الرصيد اللغوم ات١ناتب في كضعيات تواصلية دالة

كقد اتضح لنا من خلبؿ الربط بتُ الواقع )النص الذم بتُ أيدينا(،  كات١أموؿ )تلك الأىداؼ ات١رصودة( أف 
 يا.ات١همة تٖققت ك اتتهابت لتلك ات١عايتَ كإف خالفتها فنسب

 :(ةاصطناعي غيرنصوص التعليمية ) أصالة ال :الدعيار الخامس

تياؽ تواصلي معتُ، فقد كتب  تم إنتاجو لغرض حقيقي فيطبيعي   الذم بتُ أيدينا نص أصيل النص    
حتى كإف كاف التعلم، ك بأت٫ية العلم ك  كاف ذلك للئخبار أك الإقناع   تواء من أجل تٖقيق غاية بعينها نظمك 

ليست العامية أك الأدبية طبعا ك  اليومية في اتٟياةيعكس طبيعة اللغة ات١ستعملة فلب تٯنع أف -نصا شعريا 
  ثقافة اتٞمهور. ك  متأثرة ببيئة ، ك ملبجمة للسياؽفيو تفاصيل حقيقية ك  العفوية، كقد جاءت

 :نقدىاو حوصلة تحليل النصوص . 2.3

 :الدنهاج تحقيق أىداف. 1.2.3

 قد ركزنا في تٖقيق أىداؼ ات١نهاج على اتٞوانب:ك 

اكتساب ات١عرفة كات١فاىيم اتٞديدة؟ ىل يعزز فهمهم  علىالتلبميذ ىل النص يساعد  :ات١عرفيةاتٞوانب  
 للموضوع؟

 تلبميذ يلية، أك النقدية؟ ىل يشهع الىل النص يعزز ات١هارات اللغوية، التحل  :الأىداؼ ات١هارية تٖقيق 
 على تطبيق ما تعلموه في تياقات أخرل؟

                                       
 . 32، ص:2016اللهنة الوطنية للمناىج، مناىج مرحلة التعليم ات١توتط، مارس   1
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كقيمهم؟ ىل يعزز لديهم الوعي الاجتماعي  تلبميذ ىل النص يؤثر على مشاعر ال :تٖقيق الأىداؼ الوجدانية
 أك الأخلبقي؟

 .على مدل مسات٫ة النص في تٖقيق أىداؼ ات١نهاج، كما إذا كاف يعتبر خيارنا مناتبنا للتعليم كىنا نؤكد 

 نية:النصا . 2.2.3

 ك قد ركزنا في قياتها على:

 التماتك: يستخدـ النص أدكات ربط مثل "بالإضافة إلذ ذلك" ك"لذلك".

 التًابط: النص يبدأ تٔقدمة عن فواجد القراءة، ثم يقدـ أتبابان كأمثلة، كينتهي تٓات٘ة.

 القصدية: ات٢دؼ كاضح كىو تشهيع القراءة.

 عاـ.قبولية: اللغة بسيطة كمناتبة تٞمهور ات١

 ات١علوماتية: يقدـ النص إحصاءات جديدة عن تأثتَ القراءة على الذكاء.

 .موجهة للصغار ثقافيةعلمية  لنشر في ت٣لة صالح كمناتب ل ات١وقفية: النص

 .التناص: النص يشتَ إلذ مقولات لكتاب مشهورين عن القراءة

النصية ت٭تم تفعيل مؤشراتها ك معايتَىا ك ىذا ما فالنصوص ات١فحوصة أثبتت تٕاكبا مع ات١عايتَ النصية فإقحاـ 
 .جدناه من خلبؿ النصوص الثلبثةك 

  انقرائية النصوص التعليمية : . 3.2.3

تتهلى أت٫ية ىذين ات١عيارين في على السهولة أك الصعوبة، ك  الشكل ذم الوظيفة التنبيهية على قد ركزناك   
ات١شاركة في إثراء  زيادة تركيزىم معو عبر التحضتَ اتٞيد لو كجذب انتباه ات١تعلمتُ للنص أك موضوع الدرس ك 

 النقاش حولو.

معظم النصوص القصر فقق ات١طلوب أما من حيث السهولة كالصعوبة ك الطوؿ ك من جهة الشكل فقد تٖف  
تباىهم ما، ت٦ا قد يسبب الشعور بات١لل كالرتابة في نفسية ات١تعلمتُ، كيؤدم إلذ عدـ انات١ختارة طويلة نوعا 

 مشاركتهم في النقاش.كتركيزىم خلبؿ تٖليل النص، كعدـ تفاعلهم معو ك 
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 خبراتو القبلية:  )القارئ( و اىتماماتو و  حاجات الدتعلمة عاامر  .4.2.3
اتٟديث عن فلذ العصر إفقد تناكلت موضوعات تنتمي  تٖقق معيار ات١عاصرة التي اختًناىا  النصوص   

ىو ختَ موضوع يعبر لذم يتميز بصلبحيتو لكل العصور ك م ىذا الأختَ الأك حتى الق ؾالفايسبو الفضاء أك 
 .لم الاكتشافات العلمية( فمبدؤىا كلها بالقالعلم ك عن ات١يداف ) 

ا دقيقنا ت١دل ملبءمة النص  تعلمات١ليمي من حيث مراعاة حالة تعالنص الفحص ك تٖليل عن ك   يتطلب تقييمن
ضماف  فيمن أجل ات١ساعدة ىذا  ،براتو القبلية )ات١عرفة السابقة(ت١ستول الطالب كقدراتو، بالإضافة إلذ مراعاة خ

ا فأف النص ليس  ات١لبحظ أنها كانت كتطا ، ك فيفقده الاىتماـ تهلب جداكلا  بالعهز إزاءه، يشعر ات١تعلمصعبنا جدن
تعلم مفاىيم يعرفها ات١ك معلومات  علىقد احتوت النصوص صعوبة مستهيبة كلها ت٢ذا ات١عيار، ك المن حيث 

بالواقع من خلبؿ ربط  صلة تربط ات١تعلملنصوص كانت ت٢ا اك  للموضوعنسبيا  خلفية كافية ، مع تقدلصمسبقنا
إدماج اتٞديد مع البناء عليها ك  بلية حتى تسهل لوالق ات ات١تعلمات١علومات اتٞديدة التي كردت في النصوص تٓبر 

 نص.              م ات١عرفة مع كل درس ك كا تتً ،  ك القدلص

 :غير اصطناعية(أصالة النصوص التعليمية ) . 5.2.3

تشويو فالأكؿ نص لتحقيق أغراضها دكف تكييف ك  مصطنعة جاءتكل نصوص الكتاب أصيلة غتَ    
كؿ إحدل أكثر الثالش حهاجي تنااعة النبات في الفضاء ك مكانية زر ىي إي تعى لإثبات فرضيات معينة ك علم

ىي الفايسبوؾ أما الثالث فنص أدبي كتيلة ك  أبرز الاجتماعي من خلبؿ ىي كتاجل التواصلات١وضوعات تداكلا ك 
 .مزاياه بلغة راقية عالية  اعددمشعرم تٖدث عن القلم 
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 الدبحث الثالث:

 و الديادين التعليمية في الكتاب:الدقاربة النصية من خلال  الأنشطة اللغوية 

 الدطلب الأول: 

 ميدان فهم الدنطوق و إنتاجو ) التعبير الشفهي(. 1.1

، 2003حات الأكلذ في العاـ صلبمنذ الإ الازم ايعُدّ تناكؿ تٚيع أنشطة اللغة العربية بات١قاربة النصية شرط     
ة ك الوتاجل ، ك ىذا من خلبؿ تٚيع السندات التًبوي2016كذلك في الإصلبحات ك التحسينات في العاـ ك 

توؼ نعرض في ىذا ات١بحث للكيفية التي تقدـ بها أنشطة اللغة العربية في ضوء ات١قاربة النصية ك التعليمية الرتٝية ك 
 ما مدل تٖققها ك فاعليتها .

كيبي، ك الدلالر، ك التداكلر، تٚيع مستويات اللغة من الصوتي إلذ الإفرادم، ك التً  الأنشطة اللغوية تشمل ك        
اختيارىا أيضا منسهما مع ات١فاىيم التعليمية اتٞيدة ك ات١هارات اللغوية بناء الأنشطة ك قد جاء ، ك كالتواصلي
  ىي:ك  ،ات١ستهدفة

التعبتَ ات١نطوؽ، ك مهارة فهم ات١كتوب، ك مهارة التعبتَ ات١كتوب( ك على ضوجها ) مهارة فهم ات١نطوؽ، ك مهارة 
بنيت الأنشطة اللغوية ات١نطلقة من نص أك نصوص للسماع أك للقراءة أك للدراتة فهاءت ات١يادين موزعة على كل 

 مقطع أتبوعي ت٤ددة كما يأتي:

 ت١علمفي دليل او ك طراجق تناكلو ك تّم إدراج نصوص ميدان فهم الدنطوق: -
 ك الذم يتناكؿ: ميدان فهم الدكتوب: -
 قراءة مشركحة: يقرأ ك يدرس، ك يتخذ تندا للظاىرة اللغوية. - أ

عض الأتاليب الفنية ذات اتٞودة بكيتخذ تندا للظاىرة البلبغية ك  دراتة النص الأدبي: يقرأ كيدرس أدبيا - ب
 .التميزكالفرادة ك 

ت٣الا الكتابي ك  جللئنتا منطلقا بعض التقنيات الأدبية الأت٪اط التعبتَية ك اكؿ فيو بعض تني ميدان إنتاج الدكتوب: -
 تقوتٯها لقياس ك ضبط الكفاءات ك 
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 ؛ىذا بالإضافة إلذ أنشطة ات١شاريع -
 .نشاط الإدماجك كذلك النتاج ات١كتوب ك  -

 إنتاج ات١نطوؽ.ىذا ات١يداف تستهدؼ مهارتاف من ات١هارات الأربع كت٫ا: مهارة فهم ات١نطوؽ ك مهارة  ك في 

  .ت١علمفي دليل انصوصو  قد أدرجتك  ، ك فهم ات١نطوؽ عبالسما  ةفالأكؿ خاص

 كالثالش خاص بإنتاج ات١نطوؽ من خلبؿ النشاط الشفوم 

تٔهموع شهر  كل  ( نصا12)اثنتا عشر كل أتبوع ك   وصنصثلبثة عدد النصوص توزع على ات١قاطع الثمانية 
كلها نثرية لا شعر ك   نصا( 32أما نصيب ميداف فهم ات١نطوؽ فالثلث باثنتتُ ك ثلبثتُ )(، 96ك تسعتُ ) تتة

 لا قرآف ك لا حديث نبوم

 تْهم تاعي أتبوعي ىو تاعة كاحدة مثلما ىو موضح في اتٞدكؿ ات٠اص تٔواقيت الأنشطة ات١قررة 

 التوقيت: النشاط: الرقم:

 تاعة 01 فهم ات١نطوؽ ك إنتاجو 1

 تاعة 01 ( قراءة مشركحة01ات١كتوب )فهم  2

 تاعة 01 الظاىرة اللغوية ) البناء اللغوم( 3

 تاعة 01 ( دراتة النص الأدبي02فهم ات١كتوب ) 4

 تاعة 01 إنتاج ات١كتوب 5

 دقيقة30 أعماؿ موجهة 6

 

 يأتي:تاعة موزعة على ات١يادين كما  22( أتابيع تعلّمية تْهم 04فات١قطع التعلمي يتكوف من )

 . ( تاعات04فهم ات١نطوؽ: )
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 (تاعة12فهم ات١كتوب: )

 ( تاعات04إنتاج ات١كتوب )

 ( تاعتاف02إدماج ك معاتٞة: )

 طريقة تنفيذ التعلمّ في ميدان فهم الدنطوق و إنتاجو: 

 الكفاءة الختامية:

 الدطلوب منو أن: 

 يتواصل مشافهة بلغة تليمة -
 معو.يفهم معالش ات٠طاب ات١نطوؽ ك يتفاىم  -
 ينتج خطابات شفهية، ت٤تًما أتاليب تناكؿ الكلمة في كضعيات تواصلية دالة. -

 مركبات الكفاءة:

 يستمع إلذ خطابات كصفية ك تردية من أجل: 

 الوقوؼ على ات١وضوع ك فهمو -

 التعبتَ عن الفهم ك التفاعل مع ات١وضوع أك الفكرة-

 توظيف الرصيد اللغوم ات١ناتب -

 ت١واقفاتتنتاج القيم ك ا-

 طريقة تنفيذ التعلمّات:. 2.1

 تٖديد الأىداؼ التعلمية -1
 الانطلبؽ من كضعية -2
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ت٥ارج اتٟركؼ  ت١علمتـً فيها ابصوت مسموع من طرؼ كل ات١تعلمتُ ت٭تٝاع النص بكيفية كاضحة متأنية ك إ -3
  .الأداء ات١عبّر ك 

مع ضركرة  ،الكل في ىذه ات١رحلة ات١ساكاة أم بإشراكومع مراعاة العدؿ ك ات١علم مناقشة ات١سموع بتنشيط من  -4
، قصد تنمية اتٞرأة الأدبيةالانطواء ك د القضاء على ات٠هل ك الصمت قصللمتعلمتُ الذين ت٬نحوف للكسل ك  الانتباه

م ات١عطيات أىسموع ك يتداكؿ ات١تعلموف على اخذ الكلمة بلغة عربية تليمة، لإبراز شخصياتهم، يناقشوف أفكار ات١
 ربط بعض أفكار ات١سموع بالواقع ات١عيش.، ك آراجهمك كيعبركف عن مواقفهم 

 إنتاج النص شفويا بلغة تليمة مستعينتُ تٔا تهلوا من رؤكس أقلبـ. -5
تدكر مناقشة بتُ ات١تعلمتُ حوت٢ا بلغة تليمة، حيث تعرض الإجابات شفويا، ك  حيث، مناقشة الإنتاجات -6

آراجهم لبحظات، مدافعتُ عن إنتاجاتهم ك وف تّرأة على ات١يرد العارضوف للعركض بآراجهم أك تصويباتهم، ك يدلر السامع
 بطريقة مقنعة أك متًاجعتُ عن مواقفهم الفكرية إذا اقتنعوا بضعفها أك فسادىا.

 مصوبا من حيث ات١عارؼ كات١علومات ات١نههية.ل ما دار بتُ ات١تعلمتُ، مؤيدا ك على ك ت١علمأختَا، يعقّب ا -7
  ألعية فهم الدنطوق و إنتاجو:.3.1

قدراتهم التعبتَية مهاراتهم ك  من تلبميذنا أكقد صدقوا فلب نعرؼ من الناس أك من أنفسنا قيل تٖدث لنراؾ، ك  -   
اصة المحادثة خلإفصاح عمّا في النفس من أفكار كمشاعر بالطرؽ اللغوية ك "ا:فػ  الإنشاجية كالإبداعية حتى يتكلمواك 

 1شخصية ات١تحدث أك الكاتب عن مواىبو ة قدراتو كميولو" عن طريق التعبتَ تٯكن الكشف عنأك الكتابة، ك 

أنها في حد اللغة  يقوؿ ابن جتٍ كاتٞانب ات١نطوؽ ىو الأصل في اللغة ثم يأتي اتٞانب ات١كتوب ت٘ثيلب لو، كىذا - 
كتابية و من التعبتَ بأشكالو الالتبليغ اللغوم لابد فيفالتواصل اللغوم ك  ،وـ عن أغراضهمأصوات بعبّر بها كل ق

دقتها لبحظة، ك تعويدىم على حسن ات١ك  ،أغراضو أيضا تنمية ركح النقد كالتحليل لدل ات١تعلمتُك  ، كمن -الشفوية ك 
 2تشهيعهم على ات١ناقشةك 

                                       
 .153،ص2000، دار ات١ستَة، عماف الأردف، 1راتب قاتم عاشور ، محمد فؤاد اتٟوامدة: أتاليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق ، ط 1
 .94ك اللغة ك التعبتَ بتُ النظرية ك التطبيق،  ص: تعاد عبد الكرلص ك عباس الواجلي،  طراجق تدريس الأدب  2
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الاتٕاىات إلذ الآراء، ك ات١علومات كات٠برات ك توصيل الفرد قادرا على نقل ك  ات١نطوؽ( ت٬علالشفوم )إنتاج  التعبتَ -
 1عند ات١ستمعتُ مع تلبمة اللغة ك حسن التعبتَ كالاتتحسافالقبوؿ طريقة منطقية منظمة/ تٕد الآخرين ب

كذلك تطوير القدرة على التعبتَ ، ك نصوص فهم ات١نطوؽ في تٖستُ مهارات الفهم الاتتيعاب دكما تساع -
   .وع ات١قطع ات١طركؽالقيم الاجتماعية أك الأخلبقية أك العلمية تْسب موض ىتعزز التعرؼ علكما  ،الشفهي

ا أنهخاصة ، ك يستحسن اتتخداـ كتاجل تعليمية من مثل مقاطع فيديو تعليمية من أجل تقدلص دركس تفاعلية      
 ينسهموف  تناؿ قبولا عند التلبميذ ك تٖرؾ فيهم التحفيز ك ىم ينسهموف مع ىذه الوتاجل التعليمية أكثر ت٦ا

ة ما رتٔا أقحم ات١علم كضعيات تعلميد تتسم باتٞفاؼ كقلة التحفيز، ك  قالتيمع الطراجق كالأتاليب التقليدية ك     
دـ التعلم طبيعة اللعبة التي تٗيراعى مناتبتها للهدؼ ات١توخى كحهم الوقت ات١تاح ك  التيبتوظيف الألعاب التعليمية ك 

 يتعلم.في الوقت ذاتو يتمتع ك من جهتتُ تْيث يلعب ك 

   فهم الدنطوق. لظوذج تطبيق الدقاربة النصية في نشاط .4.1 

العناية بهذا النشاط ات١تمثل في فهم ات١نطوؽ  2016يتضح من خلبؿ إصلبحات اتٞيل الثالش منذ العاـ   
 قبل تدكينهاأكلا كذلك فالأصل في اللغة أنها منطوقة مسموعة  ؛كإنتاجو أك التعبتَ الشفوم كما كاف شاجعا 

ىي لغة  رتٝية ك ظهور لغة كتابية فقد كانت اللغة المحكية ىي الساجدة ثم اللغة ات١كتوبة اتتعمات٢ا في الكتابة ك ك 
يتطلب لغة ت٤كية شفوية تداكلية  العمل كالتدريس ك  زتواصل يتهاك لكن العالد ات١ستعمل في ت٣اؿ العمل كالتدريس ك ت

 تلبتة.يعرؼ يفصح عما في نفسو بطلبقة ك  لا ت٩رجّ متعلما لافوجب إذف اتٟرص على تطويرىا منذ البداية حتى 

 الذم  بنية النص ات١سموعفي نشاط فهم ات١نطوؽ لو خصوصية من جهة تركيزه على  النصية  تطبيق ات١قاربةك  
تعلمتُ كعناصره اللغوية كتياقو يساعد ات١ يعُد  ت٤ورنا أتاتينا للتعلم في كل من ات١قاربة النصية كميداف فهم ات١نطوؽ

فهو يتمثل في توفتَ  ات١قاربة النصية  ، أما دكرعلى تتبع الأفكار، كفهم العلبقات بينها، كاتتخلبص ات١عالش ات١قصودة
 .لتحليل النصوص ات١سموعة على مستويات ت٥تلفة الإطار ات١نههي

                                       
 .153، ص: 2010علي تامي اتٟلبؽ، ات١رجع في تدريس مهارات اللغة العربية ك علومها، ات١ؤتسة اتٟديثة للكتاب ، )ط.ط(، طرابلس لبناف ،  1 
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النصية، فإف النص فكما أف النص ات١كتوب تٯثل نقطة الانطلبؽ في تٖليل اللغة كتدريسها كفقنا للمقاربة  
ىذا التًكيز ات١شتًؾ على النص يسمح ، ات١سموع تٯثل ات١ادة ات٠اـ التي يتم التعامل معها في ميداف فهم ات١نطوؽ

، مثل تٖديد الأفكار الرجيسية كالتفاصيل، كتٖليل ات١فردات كالتًاكيب، كفهم مشابهة مبادئ تٖليلت٪اذج ك بتطبيق 
. السياؽ، تواء كاف النص منطوقنا     أك مكتوبان

تٖليل بنيتو )مثل كونو تردنا أك حوارنا أك كصفنا(، كعناصره اللغوية  ففهم النص ات١نطوؽ ك الذم لابد أف يشمل على 
)ات١فردات، القواعد، النطق، التنغيم(، كتياقو )ات١تحدث، ات١ستمع، ات١وضوع، الغرض من الكلبـ(، يعُد أمرنا بالغ 

 تلبميذتزكيد  من خلبؿ  التكامل بتُ ات١قاربة النصية كميداف فهم ات١نطوؽ لابد منك  ، الأت٫ية لتحقيق الفهم الفعاؿ
السنة الأكلذ متوتط بالأدكات كالاتتًاتيهيات اللبزمة لفهم النصوص ات١سموعة كتٖليلها كالتفاعل معها بشكل 

 يهم.فعاؿ، ت٦ا يساىم في تٖقيق أىداؼ منهاج اللغة العربية كتنمية مهارات التواصل لد

 مراحل تنفيذ نشاط فهم الدنطوق في ضوء الدقاربة النصية:. 1.4.1

 الانطلاق نشاط فهم الدنطوق: مرحلة ما قبل 

عيل معارفهم السابقة حوؿ موضوع النص ات١سموع، بالإضافة إلذ تفك تركز ىذه ات١رحلة على التهيئة لبدء الاتتماع ل
  من خلبؿ القياـ ب: تٖديد أىداؼ الاتتماع كتوقع ت٤تول النص

 طرح أتئلة مثتَة للتفكتَ حوؿ موضوع النص. -

 عرض صور أك مقاطع فيديو ذات صلة بات١وضوع. -

 مناقشة عنواف النص أك بعض الكلمات ات١فتاحية فيو. -

تٯكن أف تتضمن الأنشطة  حيث لموف إلذ النص ات١سموع عدة مراتفي ىذه ات١رحلة، يستمع ات١تع مرحلة الاستما :
 ا يلي:م

 الاتتماع للمرة الأكلذ للحصوؿ على الفكرة العامة للنص. -

 الاتتماع للمرة الثانية لتدكين ات١لبحظات كتٖديد الأفكار الرجيسية كالتفاصيل ات١همة. -
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الاتتماع ت١رات لاحقة للتًكيز على جوانب ت٤ددة مثل ات١فردات اتٞديدة، أك التًاكيب اللغوية، أك الأتاليب  -
 ة.ات١ستخدم

 الاستما :مرحلة ما بعد 

على تٖليل النص ات١سموع كمناقشة الأفكار التي كردت فيو،  فيها ركزي ك ىي مرحلة التحليل ك ات١ناقشة حيث
 تٯكن أف تشمل الأنشطة: ، كالسابقة اتتخلبص النتاجج كربطها بات١عارؼبالإضافة إلذ 

 الإجابة عن أتئلة فهم حوؿ النص. -

 الرجيسية شفهينا أك كتابينا.تلخيص الأفكار  -

 مناقشة آراء ات١تحدث أك كجهة نظره. -

 إبداء الرأم حوؿ موضوع النص كربطو بالواقع أك بات١عارؼ السابقة للمتعلمتُ.  -

 التقويم: . 2.4.1

ات١تعلمتُ على فهم الفكرة  قدرةكفاءة ك   ت٬ب أف يركز تقييم فهم ات١نطوؽ في ضوء ات١قاربة النصية على 
سية للنص ات١سموع، كتٖديد التفاصيل الأتاتية، كاتتنتاج ات١عالش الضمنية، كالتعرؼ على بنية النص كت٘اتكو، الرجي

 .كربطو تٔوضوعات أكتع أك خبراتهم الشخصية

تٯكن اتتخداـ أدكات كأتاليب تقييم متنوعة، مثل أتئلة الفهم ات١باشرة كغتَ ات١باشرة، كطلب تلخيص  كما 
نظيم مناقشات حوؿ النص، كحتى مطالبة ات١تعلمتُ بإعادة إنتاج أجزاء من النص ات١سموع الأفكار شفهينا، كت

    .بأتلوبهم ات٠اص

، مثل صعوبة ىذه و الصعوبات التحدياتقد يواجو تطبيق ات١قاربة النصية في تدريس فهم ات١نطوؽ بعض ك     
في على كيفية تطبيقها بفعالية، بالإضافة إلذ ضركرة ات١قاربة بالنسبة لبعض ات١تعلمتُ، كحاجة ات١علمتُ إلذ تدريب إضا

توفتَ نصوص مسموعة مناتبة كمثتَة لاىتماـ ات١تعلمتُ كتتوافق مع مستوياتهم اللغوية . كما أف الوقت ات١خصص 
   تٟصص فهم ات١نطوؽ قد يكوف غتَ كاؼٍ لإجراء مناقشات مستفيضة كتٖقيق النتاجج ات١رجوة . 
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 جل تعزيز مهارات فهم الدنطوق لدى الدتعلمين في ضوء الدقاربة النصة مقتًحات من أ  . 3.4.1

تشهيع ات١تعلمتُ على التًكيز بانتباه أثناء الاتتماع، كت٤اكلة توقع ما ك ذلك ب تعزيز مهارات الاتتماع النشط  -
   جة تيقولو ات١تحدث، كالبحث عن مؤشرات ت٤ددة في النص ات١سموع، كطرح أتئلة للبتتيضاح عند اتٟا

تٖليل النصوص ات١سموعة كاتتخلبص ات١عالش: ت٬ب توجيو ات١تعلمتُ لتحديد الفكرة الرجيسية للنص، كالتفاصيل   -
   الداعمة، كموقف ات١تحدث، كأم معافٍ ضمنية قد يتضمنها النص . 

ؿ ت٤تول تطوير القدرة على التفاعل مع النصوص ات١سموعة كنقدىا: ت٬ب تشهيع ات١ناقشات كاتٟوارات حو   -
 .كجهات نظرىم بناءن على ما تٝعوه النص ات١سموع، كحث ات١تعلمتُ على التعبتَ عن آراجهم كتقدلص حهج تدعم

 توفتَ فرص للتطوير ات١هتٍ للمعلمتُ تركز على ات١قاربة النصية كتطبيقها في تدريس فهم ات١نطوؽ. -

ات١سموعة اتٞذابة كذات الصلة بواقع ات١تعلمتُ في تطوير مناىج دراتية تتضمن ت٣موعة متنوعة من النصوص  -
 السنة الأكلذ متوتط.

 تٗصيص كقت كاؼٍ لأنشطة فهم ات١نطوؽ ضمن اتٞدكؿ الأتبوعي للسماح بتفاعل شامل مع النصوص. -

تشهيع ات١علمتُ على اتتخداـ ت٣موعة متنوعة من الاتتًاتيهيات التعليمية التفاعلية لتعزيز الاتتماع النشط  -
 كالتفكتَ النقدم.

 التفاعل معها. دمج التكنولوجيا كات١وارد ات١تعددة الوتاجط لتعزيز تقدلص النصوص ات١سموعة ك -

 :الدطلب الثاني

 ميدان فهم الدكتوب:. 2

 القراءة الدشروحة و تناول الظاىرة اللغوية )النحو و الصرف( . 1.1.2

اىرة اللغوية  )قواعد كحة يتخذ نصها بعد قراءتو ك فهمو تندا للظك يتناكؿ ات١يداف نصتُ للقراءة الأكؿ قراءة مشر    
النص الثالش  ىو نص أدبي يدرس دراتة أدبية، ك يتخذ بعدىا تندا للبلبغة أك الأتاليب الفنية؛ لأف اللغة(،  ك 

ات١توتط يهدؼ  إلذ  الغاية من النصتُ ك ات١يداف بأتره كما كرد في ات١نهاج المحسّن:" إف تعلّم اللغة في مرحلة التعليم
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في ىذا  ت١علمدكر اعيا إلذ اكتساب ات١لكة اللغوية ك اتتعما لاتها تها، كالتحكم أكثر في قواعدىا، ك التعمق في مفاىيم
كجدانهم، ك مرافقتهم ية التعبتَ عن مكنونات أفكارىم ك السياؽ، ىو تصحيح ت٘ثّلبت ات١تعلمتُ، ك منحهم حر 

   1واعد اللغوية ك القوالب اتٞاىزة إلذ أفق رحب ك ىو التواصل"بيداغوجيا في مسار تٖويل حفظ الق

 لعربية للتعليم ات١توتط بأنو:يعرّؼ ميداف فهم ات١كتوب ) القراءة( من خلبؿ الوثيقة ات١رافقة ت١نهاج اللغة ا    
)الفهم، إعادة عمليات فكرية  تتًجم الرموز إلذ دلالات مقركءة، فهو نشاط ذىتٍ يتناكؿ ت٣موعة من ات١ركبات "

ب ات١تعلموف من خلبت٢ا ات١عرفة كيقفوف على يعتبر أىم كتيلة يكتسعلومات، كتقييم النص(، ك البناء اتتعماؿ ات١
داجرة خبراتهم كإثراء ت٤اكرتو لتوتيع ا إت٬ابيتُ في تفاعلهم مع النص ك تدفعهم لأف يكونو اتٟضارم، ك ك  ات١وركث الثقافي

 2تطلبع عندىم"حب الاتتفكتَىم كتنمية ات١تعة ك 

يسعى ات١نهاج لتنمية كفاءات التحليل ك التًكيب ك الاتتنتاج، ك بالتالر حل ات١شكلبت  ذاتو السياؽفي ك     
يستنتج القواعد اللغوية كمورد معرفي يعينو على بناء  رصيد اللغوم، ك  تعلمفي حياتو ك من النص يثرم ات١ التي تواجهو

يكتشف قيما خلقية بواتطتو يتعلم التحليل، ك صوص، ك أت٪اط الن كفاءة من الكفاءات، كما يكتشف خصاجص
 3اجتماعية ك يبتٍ كفاءة التواصل"ك 

منطلقا لتعلّمات  تعلمات١ أفي ات١نهاج: ".. اعتماد خط من خلبؿ ما كرد معتمدة أيضافهي  أما بيداغوجيا ات٠طأ    
 تدريب ات١تعلمتُ على نقد ات١قركء كاتٗاذاللغوم، ك عربية انطلبقا من زاده تشهيع ات١تعلم على التواصل بالك  جديدة، 

 4تقدلص البداجل"مواقف من الأحداث ك الشخصيات، ك 

التي  بات١قاربة النصية كيتناكؿ اللغوية يؤخذميداف فهم ات١كتوب كما في غتَه من ات١يادين التعليمية كالأنشطة ك    
 النظر إلذ اللغة باعتبارىابارىا اختيارا بيداغوجيا يوجب باعت تٔقاربة النصطلبقا من النص ك تتناكؿ تٚيع الأنشطة ان

تٯثل البنية الكبرل التي تيا تدكر حولو تٚيع فركع اللغة ك حيث يتخذ النص ت٤ورا أتا نظاما ينبغي إدراكو في شموليتو

                                       
 . 05، ص:2016اللهنة الوطنية للمناىج، مناىج مرحلة تعليم ات١توتط، مارس   1
 04جع نفسو، ص:ات١ر   2
 02ات١رجع نفسو، ص:  3
 ات١رجع نفسو، الصفحة نفسها. 4
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كتوب نص فهم ات١كذا يصبح الدلالية كالنحوية كالصرفية كالأتلوبية، ك ك  كل ات١ستويات  اللغوية  الصوتية تظهر فيها  
 يتم تناكؿ النص على مستويتُ:ن خلبلو تنمى كفاءات ات١يادين  ك مك  ت٤ور العملية التعليمية

 الدلالات الفكرية..( ،النصية ) ات١عهم اللغوم أ. ات١ستول الدلالر/ ك يتعلق بإصدار أحكاـ على كظيفة ات١ركبات

الوظيفية  الأدكارملة التي تشكل تٕانسا نسقيا، ت٭دد يقصد بو اتٞانب التًكيبي لوحدات اتٞك  ب. ات١ستول النحوم:
 1للكلمات"

 ) قراءة مشروحة( : -1-طريقة التدريس و تنفيذ التعلمات في  ميدان فهم الدكتوب . 2.1.2

 الكفاءة الختامية:

 يقرأ نصوصا نثرية ك شعرية متنوعة الأت٪اط قراءة تٖليلية كاعية  -
 نها أحكاماايصدر في ش -
 بأتلوبو مستعملب ت٥تلف ات١وارد ات١ناتبة في كضعية تواصلية دالة.يعيد تركيبها  -

 مركبات الكفاءة:

 يقرأ النص بأحسن أداء  -
 الأتاتية مع إبداء رأيو الشخصي ةالفكر يستخرج الفكرة العامة ك  -
 يستخرج الظواىر اللغوية مع اتتنتاج ضوابطها -
 يستخرج القيم الواردة في النصوص مع التعليق عليها -

 :من خلال دليل الدعلم  نفيذ التعلماتطريقة ت

 تٖديد الأىداؼ التعلمية-1
 الانطلبؽ من كضعية تعلمية -2
 قراءة صامتة كاعية -3
 مناقشة الفهم العاـ ك تتوج بفكرة عامة -4

                                       
 . 06، ص:2015اللهنة الوطنية للمناىج، الوثيقة ات١رافقة، جويلية   1
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 ات١علم.  قراءة ت٪وذجية من طرؼ -5
 علبمات الوقف -لسلبمةا -الاتتًتاؿ -قراءات فردية من طرؼ ات١تعلمتُ يراعى فيها ما يأتي: الأداء -6
 جو ات١تعلمتُ إلذ شرحهاقد كلّف أك ك  علم عاجقا أماـ الفهم، كيكوف ات١ ت التي تكوفيتخللها شرح ات١فردا -7
 مناقشة فهم النص ك يكوف: -8

 صوغ الأفكار ت فكرية، فمناقشتها،  فاتتخراج ك بتقسيم النص إلذ كحدا

 اتتخلبص الفكرة الرجيسة أك ات١غزل -9
 يسأؿ ات١تعلمتُ أتئلة ىادفة تتعلق ببعض الأتاليب اللغوية الواردة في النص: -10

 تناكؿ الظاىرة اللغوية تٖت عنواف قواعد لغتي: -
عن طريق  الأتلوبية،ك ات١دركس من الناحية الفكرية ك  يوجو ات١تعلمتُ لاتتخراج الشواىد من النص ات١قركء -

 أتئلة دقيقة، مستخدما بذلك ات١قاربة النصية.
 وجههم ت١ناقشة الظاىرة اللغوية ات١قررةي -
 يوجههم لاتتنتاج تعريف الظاىرة ك بياف أحكامها -
اب ات١درتي أك يعدىا قصد الدعم يوجو ات١تعلمتُ للتدريب الفورم من خلبؿ تطبيقات كاردة في الكت -

 التثبيتك 
 يوجههم إلذ حل ت٘رينات أخرل في البيت -

لدراتة الظاىرة اللغوية ىو النص الأكؿ في الكتاب بالنسبة  ميداف فهم ات١كتوب ك الذم يتخذ تندا ف 
 تندا لإنتاج ات١نطوؽ ك التعبتَ الشفوم. ذللؤتبوع ك لكنو الثالش بعد النص ات١سموع ك ات١نطوؽ الذم يتخ

 الأت٪اط.قراءة ك فهم  نصوص ت٥تلفة ففي ىذا ات١يداف يركّز على 
لكنها لا تستدعي بالضركرة أدكات الانسهاـ ك للؤفكار الأتاتية ك  لعامة للنصأتئلة الفهم تركز على فهم الفكرة ا

 التي تستمد مفاىيمها النظرية من لسانيات النص 
لنص حتى ثم ت١ا يستخدـ ىذا النص تندا للظاىرة النحوية فالأصل أف دراتة القواعد تكوف من خلبؿ ا 

لكنها لا فعل فتلهأ ت١قاطع ت٘ثل للظاىرة ك  تلكن النصوص قد تضمن ىذه الشواىد فإف لديتبتُ اتتعماؿ الظاىرة ك 
نها أإف ادعى من ادعى أنها ات١نطلق ك ات١قاربة النصية ىنا مغيبة حتى ك تكوف بالضركرة نصا فرتٔا تكوف تٚلب فكأف 
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ت١ستول الذم ننطلق منو في تعلم أنها السوء فهم فحول ات١قاربة النصية ك ىذا راجع في كثتَ من الأحياف قاربة ك ات١
 اتة ت٥تلف فركع ك مستويات اللغة. در ك 

 :) دراسة النص الأدبي( -2-دراسة النص الأدبي . 1.2.2

تندا  يتخذالثالش نص مكتوب الأكؿ من أجل الاتتماع كالفهم لينتج نصا منطوقا شفويا ك الثالث كىو النص     
اتٗاذه نثرم الغرض منو فهمو ك  أكشعرم  أدبيىذا الذم بتُ أيديانا فنص  ثأما الثال لاتتخراج الظاىرة النحوية

 . ملتعلا لتند

 : من خلال دليل الدعلم طريقة تنفيذ التعلمات
 تٖديد الأىداؼ التعلمية للميداف ك للنص -1
 الانطلبؽ من كضعية تعلمية -2
 قراءة النص قراءة صامتة كاعية -3
 مناقشة الفهم العاـ بواتطة أتئلة دقيقة ىادفة متبوعة باتتخراج الفكرة العامة. -4
 ت١علمءة ت٪وذجية من طرؼ قرا -5
 قراءات فردية من طرؼ ات١تعلمتُ، تراعي فيها اتٞودة ك الإلقاء. -6
 ت١علمواتطة أتئلة ىادفة من قبل اتقسيم النص إلذ كحدات فكرية ب -7
 دراتة النص ابتداء من الوحدة الأكلذ ذلك ب :  -8
 شرح الألفاظ -

 مناقشة الوحدة -

 ت١علملفكرة الأتاتية بتوجيو من ااتتخلبص ا -

 ثم الانتقاؿ للوحدة الثانية ك ىكذا.

 اتتخلبص الفكرة الرجيسية -9
 أتئلة ىادفة ت١راقبة الفهم -10
 دراتة أتاليب النص -11
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 الوقوؼ على ظاىرة فنية -12
 ت١علم تستخرج من النص بتوجيو من ا -
 دراتة ك مناقشة الظاىرة -
 اتتدراج ات١تعلمتُ لاتتنتاج تعريف الظاىرة ك أحكامها  -
دعم ك التثبيت، تٔطالبة ات١تعلمتُ باتتخراج شواىد أخرل للظاىرة نفسها من النص تطبيق فورم قصد ال -

 .مكن، ك إذا توفرتأنفسو إذا 
 اتتعماؿ الظاىرة في تٚل أك تياقات من إنتاج ات١تعلمتُ -
 تكليفهم تْل ت٘ارين عن الظاىرة قصد اختبارىم -

 .لظوذج تطبيق الدقاربة النصية على نشاط فهم الدكتوب . 2.2.2

أداة قيمة لتدريس فهم ات١كتوب، حيث تعزز الفهم الأعمق كتطور مهارات طريقة ك  ات١قاربة النصية  عتبرت 
اتٗاذ النص  على تؤكدفالوثاجق البيداغوجية . هع على حب القراءةالتفكتَ النقدم كتٖسن اكتساب ات١فردات كتش

كيشتَ ىذا التًكيز على النص  ،لمات جديدة تتغلبؿ ات١قركء في تعكيهدؼ ات١نهاج إلذ ا، ت٤ورنا لكل التعلمات
 كاتتغلبلو في التعلم إلذ انسهاـ ضمتٍ مع مبادئ ات١قاربة النصية.   

قراءة نصوص على  تشمل الأىداؼ ات٠اصة لنشاط فهم ات١كتوب في السنة الأكلذ من التعليم ات١توتط 
ت١ختلفة من حيث بناؤىا كأغراضها ككظاجفها؛ متنوعة قراءة كاضحة كمستًتلة كمعبرة؛ التمييز بتُ أت٪اط النصوص ا

  .التعرؼ على بناء النص كطبيعة ىيكلتو

تدعو إليو ات١قاربة النصية يساعد تٖليل النصوص على مستويات ت٥تلفة )ت٨وية كدلالية كتداكلية( الذم  
كيوفر ىذا التحليل ات١نظم إطارنا لتفكيك النص كبناء  ،على فهم معتٌ كت٤تول ما يقرؤكنو بشكل مباشر تلبميذ ال

نص كتنظيمو كيرتبط التًكيز على الانسهاـ كالتماتك في ات١قاربة النصية بات٢دؼ ات١تمثل في فهم بنية ال ،الفهم
 كيساعد التعرؼ على ىذه ات٠صاجص النصية في فهم الرتالة العامة للنص.    ،كالعلبقات بتُ اتٞمل

على تٕاكز الفهم اتٟرفي لتفستَ اللغة المجازية  تلبميذص من خلبؿ ات١قاربة النصية الالتفاعل مع النصو يشهع    
كيعزز الدكر النشط للمتعلم في ىذه ات١قاربة مهارات التفكتَ النقدم اللبزمة لتفستَ  ،اتتنتاج ات١عالش كتقييم المحتولك 
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تٖليل النصوص كتفستَىا، فإف قدراتهم على التفكتَ النقدم بنشاط في التلبميذ كعندما يشارؾ ، النصوص كتقييمها
 تتحسن بشكل طبيعي.   

 نشاط فهم الدكتوب في ضوء الدقاربة النصية.  طبيقتلظوذج . 3.2.2

ات١رحلة الأكلذ دكما تتمثل في اختيار النص ات١ناتب ك ات١تلبجم ك ىو أمر بالغ الأت٫ية من أجل  مرحلة ما قبل القراءة:
ككصفية كإخبارية كإقناعية( للمقاربة النصية كيقُتًح اختيار ت٣موعة متنوعة من أنواع النصوص )تردية  تفعيل جيد

 تلبميذلة باىتمامات الكما يوُصى باختيار نصوص جذابة كذات ص  ،بتٌ كأغراض ت٥تلفةف التلبميذ على لتعري
  كخلفيتهم الثقافية .   

ف أثناء قراءة النص، كتشهيعهم على التوق التي يوجو فيها التلبميذ ات١وجهةالقراءة فيها تنهز ك  مرحلة أثناء القراءة:
كما   ، كالنقدم( ،كالاتتنتاجي ،كيقُتًح طرح أتئلة تٖفز مستويات ت٥تلفة من الفهم )اتٟرفي ،كالتفكتَ فيما يقرؤكنو

    على تٖديد ات١فردات الأتاتية كالأفكار الرجيسة كالتفاصيل الداعمة . تلبميذيُشهع ال

 :تٖليل النصمرحلة  

كيُشهعوف على ، رات كاتٞمل الرجيسية كالركابط(لتحليل بنية النص )مثل تٖديد الفق تلبميذت٬ب توجيو ال حيث    
فضل تسهيل يك  ، تربط بتُ أجزاء النص ات١ختلفةالبحث عن أدكات الربط )مثل الضماجر كحركؼ العطف( التي

    ات١ستهدؼ.التفكتَ في ىدؼ الكاتب كاتٞمهور  تلبميذمن ال يطلبكما   ، يةللغة المجازية كالأدكات البلبغتٖديد ا

تتخداـ ت٣موعة متنوعة من أنواع الأتئلة التي تقيم ينصح باك  أتئلة الفهمتطرح فيها  مرحلة ما بعد القراءة:
إجاباتهم بأدلة من  على دعملتلبميذ شهع ا(، ك يالتقييم، التحليل، الاتتنتاج ،مستويات ت٥تلفة من الفهم )التذكر

 النص.   

كيُشهع على إعادة صياغة ات١قاطع ، تلخيص الأفكار الرجيسية في النص بكلماتهم ات٠اصةتلبميذ من اليطلب  -
 الرجيسية للتأكد من الفهم.   

  ،ص كالتفاعل مع كجهات نظر ت٥تلفةمشاركة تفستَاتهم للن لتلبميذتٯكن ل حيث ات١ناقشة كالتفستَ إتاحة فرصة -
 ربط النص بتهاربهم ات٠اصة أك بنصوص أخرل قرأكىا .    تلبميذ طلب من اليك 
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مثل إكماؿ القصة أك الكتابة من كجهة نظر شخصية ت٥تلفة أك إنشاء  نشطة الكتابة الإبداعيةالتحفيز على أ  -
 كيساعد ىذا في بناء نصوص جديدة بناءن على فهم النص الأصلي .   ، قطعة كتابة ذات صلة

 :لتحسين تطبيق الدقاربة النصية في  لظوذج )نشاط( فهم الدكتوب مقتًحات . 4.2.2

الكتاب دليل ات١علم ك لوثيقة ات١رافقة ك السندات الرتٝية من مثل ات١نهاج ك االوثاجق ك  اتتخداـيوصى بتفعيل ك حسن  -
تقدـ التعليمية ك   كيفية تطبيق ات١قاربة النصية على النصوص كالأنشطة  تساعد على ك  ات١درتي التي تشرح 

 الإرشادات حوؿ تنفيذ التدريس القاجم على النص. 

اختيار ت٣موعة متنوعة من النصوص ات١ناتبة بعناية؛ تصميم أنشطة جذابة قبل كأثناء كبعد القراءة؛ التًكيز على  -
تدريسهم مع  تطوير مهارات الفهم الأتاتية من خلبؿ تٖليل النصوص؛ اتتخداـ موارد ات١ناىج ات١تاحة؛ كتكييف

 .بتلبميذىم الاحتياجات كالسياؽ ات٠اص

راجيا من خلبؿ التكوين ات١ستمر إجت١فاىيم ات١قاربة النصية نظريا ك مساعدة ات١علمتُ على الفهم اتٞيد  يقُتًحكما   -
 التكوين أثناء ات٠دمة.ك 

 الدطلب الثالث: 

 ميدان إنتاج الدكتوب )تقنيات التعبير(:. 1.3
ىو الفهم بالتًكيز على بي ك لكنها مرحلة ت٢ا ما قبلها ك ات١يداف يكوف التًكيز على الإنتاج ك التعبتَ الكتافي ىذا       

م قرئ تقنيات تساعد في الإنتاج الكتابي أك ملبمح ت٪ط أك أتلوب معتُ ك ليس ت٣رد إنتاج نص على شاكلة الذ
تقاف الأتلوب عبتَا إنشاجيا إبداعيا تٚع بتُ إتزيينو ببعض الصور اتٞمالية فيكوف تلكن أيضا تطعيمو ك كفهم ك 

 بتُ اتٞمالية.الإبانة من جهة ك ك 
وف يك كاحد نصات١يادين تٔا فيها فهم ات١نطوؽ كات١كتوب  فكاف تٯكن أف يعتمد نص كاحد إف لد ت٬مع كل ك  

تندا تٞميع التعلمات ىو نص كاحد إليو ات١قاربة النصية ك ىذا ت٤ض ما ترمي لفنية ك اتندا للظاىرتتُ معا النحوية ك 
 بلبغة .ات١كتوبة  كأتلوب التعبتَ ت٨و ك نطوقة ك ات١قركءة ك نص تظهر من خلبلو اتتعمالات اللغة في تٚيع صورىا ات١
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ركبة منسهمة مالدتمثلة في كتابة نصوص الكفاءة الختامية يطلب في ىذا النشاط ) إنتاج الدكتوب( تحقيق  
 .الوصفييمة يغلب عليها النمطاف السردم ك لغة تلأتطر ب 10متنوعة الأت٪اط لا تقل عن 

 ا:     مركباتهو 

 يكتب مقدمة موضوع منسهم -
 يكمل فكرة -
 يلخص فقرة بأتلوبو ات٠اص -
 يوظف مكتسباتو اللغوية ك البلبغية ك التقنية -
 يكتب نصا يضمّنو قيّما ك مواقف مناتبة للموضوع -

 :من خلال دليل الدعلم  طريقة تنفيذ التعلمات. 2.3
  .تٖديد الأىداؼ التعلمية -1
 .الانطلبؽ من كضعية تعلمية -2
 .توجيو ات١تعلمتُ غلى فقرة أك تند من النصوص ات١دركتة -3
 لفت انتباىهم إلذ فقرة أك تند من النصوص ات١دركتة -4
 مناقشتها قصد اتتيعابها ك تنفيذىا -5
 اتتدراجهم لتعريفها ك ت١عرفة أحكامها -6
 اثلةاقتًاح تندات أخرل تشتمل على تقنية ت٦  -7
 دعوتهم إلذ توظيفها في تياقات من إنتاجهم شفويا -8
 تدريبهم عليها من خلبؿ إنتاجات مكتوبة ك ىذا تْل ت٘ارين مقتًحة -9

 قراءة الإنتاجات ك مناقشتها قصد التحقق من توظيف التقنية بلغة تليمة  -10
تُ التقنية، ك في الأتبوع الرابع من ات١يداف نفسو، يضعهم أماـ كضعية إدماجية لإنتاج نص موظف -11

 أك النمط ك موارد معرفية أخرل قصد اختبارىم في كفاءة معينة يصحح الإنتاج كفق شبكة التقولص.
كقفة على ات١شركع،  متعلميوك  علمفسو، تكوف مع ات١في الأتبوع نىذا من جهة كمن جهة أخرل ك  -12

 يطالبهم بإت٧ازه.يشرحو  ت٢م ك 
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 :  نشاط إنتاج الدكتوبلظوذج تطبيق الدقاربة النصية من خلال  .3.3

ات١قاربة النصية  اتتًاتيهية تربوية فعالة لتطوير مهارات إنتاج ات١كتوب لدل تلبميذ السنة الأكلذ من ت٘ثل  
من  تلبميذ يات متعددة، يتمكن المن خلبؿ التًكيز على النص كوحدة متكاملة كتٖليلو على مستو ، التعليم ات١توتط

ىذا الفهم في إنتاج نصوص ذات جودة عالية. إف دمج ىذه ات١قاربة في ات١مارتات فهم آليات عمل اللغة كاتتثمار 
لبنية النصوص، كت٭سن اكتسابهم للمفردات، كيطور مهاراتهم في التفكتَ  تلبميذلتعليمية تٯكن أف يعزز فهم الا

،قتهم بقدراتهم الكتابيةيزيد من ثالنقدم، كيعزز تقديرىم للغة العربية، كيقوم العلبقة بتُ القراءة كالكتابة، ك 
تلبميذ السنة الأكلذ من التعليم ات١توتط من  لدل ات١قاربة النصية في تطوير مهارات الكتابة  تستخدـ ك  

النمطتُ جها على اختلبؼ أت٪اطها مع التًكيز على فهم كيفية بنا  ات١دركتة لتطوير مهارة نصوصالتٖليل  خلبؿ
قوا ت٢ا ر ت٤اكية للنصوص التي تط أمثلةتمكنوف لاحقا من إنتاج ت٪اذج ك ي اء على ىذا الفهمنبالسردم كالوصفي ك 

د في النصوص يطوركنها مع تطور مكلتهم في الإنتاج الكتابي، كما تساىم في تعلم العديد من ات١فردات التي تر ك 
افة إلذ البعد ، بالإضاتتعمالاتها ات١ختلفة المجالات فتعلم ات١فردات داخل النص يبرز أكجوات١ختلفة السياقات ك 

تقي تٔستواىم التعبتَم ر اتٞمالر الذم يتعلمونو من خلبؿ نصوص ذات جودة أدبية عالية تك  الأتلوبيك  البلبغي
 .الإنشاجيك 

 :مراحل تنفيذ نشاط إنتاج الدكتوب.4.3

كتٖليلو: تبدأ ىذه ات١رحلة باختيار نص ت٪وذجي مناتب للموضوع الذم  (،النموذجي ات١لبجم ) : اختيار النصأولا
ت٬ب أف يكوف النص ات١ختار مثالان جيدان للكتابة ، ك ستول اللغوم كات١عرفي للتلبميذ تيتم الكتابة عنو كيتلبءـ مع ات١

 التلبميذ فيوجيو يقوـ ات١علم بت بعد ذلكك  ،الصحيحة كات١نظمة في النوع ات١طلوب )ترد، كصف، إخبار، حهاج(
كخصاجصو اللغوية )ات١فردات، تراكيب اتٞمل، أدكات  خات٘ة(،تٖليل ىذا النص من حيث بنيتو )مقدمة، عرض، 

على  تلبميذىذا التحليل يساعد ال، جيسيةكرتالتو كأفكاره الر  ات١ستهدؼ،كىدفو التواصلي كاتٞمهور  الربط(،
 ن النصوص.   اتتيعاب خصاجص الكتابة الفعالة في ىذا النوع م
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تٯكن ، ك مهاالكتابة كتوليد الأفكار كتنظي التلبميذ لعمليةدؼ ىذه ات١رحلة إلذ تهيئة أنشطة ما قبل الكتابة: ته :ثانيا
بناء ت٥طط أف تتضمن ىذه الأنشطة طرح أتئلة مفتوحة حوؿ ات١وضوع، كإجراء عصف ذىتٍ لتهميع الأفكار، ك 

 المحتول.أكلر لتنظيم 

على في كتابة ات١سودة الأكلذ لنصوصهم، مع التًكيز  تلبميذفي ىذه ات١رحلة، يبدأ ال الأكلذ أك ات١سودةالمحاكلة  :ثالثا
على الرجوع إلذ النص النموذجي الذم تم تٖليلو للبتتًشاد بو  تلبميذ يشهع ال ،نقل أفكارىم بشكل كاضح كمنظم

أثناء عملية الكتابة، كت٬يب على اتتفساراتهم كيقدـ ت٢م  تلبميذ م الدعم كالتوجيو اللبزمتُ لليقدـ ات١عل ،في كتاباتهم
    اتٟاجة.ات١ساعدة عند 

تٔراجعة أعمات٢م بأنفسهم للتحقق من  تلبميذ دة الأكلذ، يقوـ الات١راجعة كالتعديل: بعد الانتهاء من ات١سو  :أخيرا 
 تلبميذ مراجعة الأقراف حيث يقدـ ال ةتٯكن أيضان إجراء أنشط ، تسلسلها ات١نطقي، كدقتها اللغويةكضوح الأفكار، ك 

، مع التًكيز على جوانب تلبميذ ت١علم أيضان ملبحظات فردية لليقدـ ا ،حظات لبعضهم البعض حوؿ كتاباتهمملب
يتم إجراء مناقشات تٯكن أف  كالأتلوبجية كعلبمات التًقيم ت٤ددة تٖتاج إلذ تٖستُ مثل القواعد النحوية كالإملب

 . تلبميذ اليب ات١ختلفة التي اتبعها التابة كالأتصفية حوؿ عملية الك

 معايير تقييم إنتاج الدكتوب وفق الدقاربة النصيةالتقويم: . 5.3

كدقة، كتقدلص ملبحظات ت٤ددة حوؿ نقاط القوة كالضعف في   التلبميذ بعنايةب على ات١علم تقييم كتابات ت٬ -
كتاباتهم، بالإضافة إلذ توجيههم ت٨و كيفية تٖستُ مهاراتهم في ات١ستقبل. تٯكن أيضان إتاحة الفرصة للمتعلمتُ لاقتًاح 

 مواضيع للكتابة تثتَ اىتمامهم، ت٦ا يزيد من دافعيتهم كت٭سن جودة إنتاجهم.

لا يقتصر تقييم النصوص ات١كتوبة على اتٞوانب اللغوية النحوية كالإملبجية فقط، بل  نصيةفي إطار ات١قاربة ال -
أبرز معايتَ تقييم إنتاج  يأتيفيما  كانسهامو،يشمل أيضان جوانب أخرل تتعلق ببنية النص كت٤تواه كأتلوبو كت٘اتكو 

 ات١كتوب كفق ىذه ات١قاربة:   

كيشمل مدل منطقية  ،ت١عيار من أىم معايتَ التقييم في ات١قاربة النصية التماتك كالانسهاـ النصي: يعُد ىذا ا -
تدفق الأفكار كات١علومات في النص، كالاتتخداـ الفعاؿ لأدكات الربط )مثل حركؼ العطف كأتٝاء الإشارة كالأتٝاء 

 ككحدة ات١وضوع كات٢دؼ من الكتابة .    كالفقرات،ات١وصولة كالظركؼ( لربط اتٞمل 
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اللغة كالأتلوب ات١ناتبتُ: يتعلق ىذا ات١عيار تٔدل ملبءمة ات١فردات ات١ستخدمة للموضوع كاتٞمهور  اتتخداـ -
    الكتابة.كاتساؽ النبرة كالأتلوب مع الغرض من  اتٞمل،كتنوع تراكيب  ات١ستهدؼ،

مقدمة  ككجود، النص في معاتٞة ات١وضوع ات١طلوب ملبءمة المحتول كتنظيمو: يشمل ىذا ات١عيار مدل فعالية -
 ، كتطور الأفكار كتقدلص تفاصيل داعمة كافية .   كعرض كخات٘ة كاضحة كمنظمة

على الرغم من أف التًكيز الأتاتي في ات١قاربة النصية ليس على الأخطاء اللغوية ات١نفردة، السلبتة الدقة اللغوية ك  -
 مهمة لتحقيق تواصل فعاؿ .   إلا أف الدقة في القواعد النحوية كالإملبجية كعلبمات التًقيم تظل 

 :لتحسين تطبيق لظوذج )نشاط( إنتاج الدكتوب مقتًحات. 6.3

فهم ات١كتوب  أكإنتاجو ر مع كل نشاط تواء فهم ات١نطوؽ ك ىذا مطلب يتكر ك  نصوص ت٪وذجيةوصى باختيار ي  -
متنوعة كجذابة  تكوف  ف تكوف ىذه النصوصأت٬ب ك  ىو إنتاج ات١كتوب )التعبتَ الكتابي(أك ما ت٨ن بصدده ك 

ينبغي أف تتناكؿ الأنشطة قضايا  ، كمامناتبة لقدرات كاىتمامات ات١تعلمتُ في ىذه ات١رحلة العمرية  هاواضيعم
 كمواقف مألوفة ت٢م، كأف تثتَ فضوت٢م كتٖفزىم على التعبتَ عن أفكارىم كمشاعرىم تْرية.   

 ذلك.حوؿ كيفية الكتابة بشكل صحيح كتدريبهم على  أف توفر الأنشطة توجيهان كاضحان للمتعلمتُيوصى  - 
يتضمن ذلك التًكيز على اتتخداـ القواعد اللغوية كالإملبجية كالنحوية بشكل تليم، بالإضافة إلذ حسن اتتخداـ 

ت٬ب على ات١علم أف يقدـ ت٪اذج كتابية جيدة كيشرح كيفية ، ك أدكات الربط لتحقيق الاتساؽ كالانسهاـ في النص
 كاضحة.    كاتتخلبص العناصر التي تٕعلها نصوصان متماتكة ك تٖليلها

عن من خلبؿ إتاحة الفرصة للمتعلمتُ حتى يعبركا  الأنشطة على الإبداع كالتعبتَ عن الذات يوصى بتشهيع -
أفكارىم كمشاعرىم كآراجهم تْرية، كتشهيعهم على اتتخداـ ات٠ياؿ كالإبداع في كتاباتهم. تٯكن تٖقيق ذلك من 

فهو  هع على التفكتَ النقدمك ىذا فضلب على أنو يش خلبؿ طرح مواضيع مفتوحة تٖتمل كجهات نظر ت٥تلفة 
  تابي.ضغوط أك مرتبك في إنتاجو الكت٬عل ات١تعلم مرتاحا منطلقا عتَ م

تٯكن أف بدءا بالنمطتُ الوصفي ك السردم ات١قررين كما ت٬ب أف تتنوع أنواع إنتاج ات١كتوب ات١طلوبة في الأنشطة  -
تشمل الكتابة الوظيفية )مثل كتابة رتالة أك بطاقة تهنئة( كالكتابة الإبداعية )مثل كتابة قصة قصتَة أك كصف 
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التي ات ات١تعلمتُ ات١ختلفة كتطوير مهاراتهم في أنواع الكتابة ات١تنوعة هذا التنوع يساعد على تلبية احتياج؛ فمشهد(
 قد ت٭تاجونها في حياتهم.  

 الدطلب الرابع:

 .التقويمنتاج الدكتوب، ونشاط الإدماج، و الإالدشاريع، و . 4

ج نص أماـ كضعية إدماجية لإنتا التلبميذ  في الأتبوع الرابع من ات١يداف نفسو، يضع تنهز ىذه الأنشطة 
موارد معرفية أخرل قصد اختبارىم في كفاءة معينة يصحح الإنتاج كفق شبكة ك  طأك النمموظفتُ التقنية، 

 1يطالبهم بإت٧ازه.ت٢م ك   يشرحوالتقولص 
ية في ت٣اؿ التدريس أنشطة ات١شاريع من خلبؿ التقدلص الذم في أكؿ الكتاب ات١درتي ت٘ثل حهر الزاك ف      

علّمية تسعى لتحقيق الكفاءات العرضية مع بقية ات١واد التكاقعو ات١عيش، ك ت٤يط ات١تعلم ك  من ىي مستقاةبالكفاءات، ك 
 .الغايات الأخرل لتوحيد  الأبعاد كالأىداؼ ك 

 تعريف الدشرو :

 اتتًاتيهيات معينة يتم ذلك عبرك الوصوؿ إليو بوتاجل خاصة  ات١شركع ما يريد ات١تعلم بلوغو ك بيداغوجيا ات١قصود  
كىذا من أجل تنويع أتاليب  2003يدة في الإصلبح منذ العاـ ىي أيضا من ات١فاىيم ات١طركحة اتٞد، ك ىاتنفيذ

م فدكره يقتصر على الإشراؼ ات١شركع أتلوب علمي فريد، ت٤وره ات١تعلم أما ات١عل ، فبيداغوجيااتتًاتيهيات التدريسك 
نشطة ذاتية ق التعليمية، فات١تعلموف يقوموف بأاجلح الطر طريقة ات١شركع تعتبر من أصالتوجيو كات١ساعدة عند اتٟاجة ك ك 

 .2تٯكن اف تعدىا كاحدة من طرؽ تنظيم ات١نهج ات١درتيتٖت إشراؼ ات١علم، ك 

  دور الدعلم في  نشاط الدشرو : -

                                       
 . 21ات١رجع السابق، ص:  1

.  99، ص:2012ت٭تِ محمد نبهاف، الأتاليب اتٟديثة في التعليم ك التعلم، دار اليازكرم العلمية، عماف الأردف،     
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ىو بناء الوضعيات التعليمية ات١رافقة في تنفيذىا  فهو الذم من دكره في العملية التعليمية ك  دكر ات١علم ينبع   
رغباتهم ك تراعى فيها ات١عايتَ تٮتار ات١شركع من بتُ ات١شاريع ات١قتًحة في ات١نهاج طبعا ك التي تراعي فيها ميوت٢م ك 

 .الشركط ذاتها التي تٖدثنا عنها في معايتَ اختيار النص التعليميك 

ار ات١هاـ ك التنسيق كأنو مدرب الذم يقتصر دكره على الإشراؼ ك توزيع الأدك ك ثم يأتي بعد ذلك التنفيذ  -
ناخب ك اللبعبوف ىم التلبميذ ك ات١لعب ىو ات١يداف بطريقة عملية تطبيقية حيث ت٭صل تٖت إشراؼ ك 

  .ات١علم التعلم عرضا ك بالتزامن
ات١يزة في ىذه الاتتًاتيهية أنها تستغل ك  ،مأعمات٢اتٟكم على نتاجههم ك ات١ناقشة ك ثم يأتي بعد التنفيذ التقولص ك  -

كتٖفيز الركح التعلم اتٞماعي التعاكلش تٔا فيو من حسنات عرضية غتَ التعلمية كالنفسية في كسر ات٠هل 
 .للعب التعليمي ت١ا فيو من ات١تعةىو شبيو ببيداغوجيا االاجتماعية كاتتخراج ك توظيف ات١واىب ك 

 
 :التعليق و الدناقشة

ذلك الأتاليب التعليمة ك ح الطراجق ك ف بيداغوجيا ات١شركع ىي إحدل أت٧أتٕمع الدراتات التعليمية على  
خاصة عند فئة الفركؽ الفردية كما فيو من تنافس كت٤اربة للخهل ك من خلبؿ العمل ات١شتًؾ كاتٞماعي 

ركع تستهيب ت١فهوـ مهم في التعليمة بيداغوجيا ات١شات١تمدرتتُ في التعليم ات١توتط كالسنة الأكلذ منو تٖديدا، ك 
ا رتٔليس ختَا من مشركع عملي إجراجي ك ك ىو إدماج ات١عارؼ ك توظيفها من خلبؿ كضعيات تواصلية دالة ك 

ماتو ك يتعلم أثناء ذلك خاصة إذا يوظف تعلّ  افالتلميذ بهذه البيداغوجيحتى ميدالش لتهسيد ىذا التصور؛ 
بات١تعة كالألعاب اللغوية التعليمية فعامل ات١تعة ك التشويق ت٭فز ات١تعلم في ىذه السن اتسمت ات١شارع التعليمية 

 حب.لم بشغف ك نهم ك للتع

ت٘زج مع مفيد معا فلو تدمج ك و جو ماتع ك ىكالتشارؾ ك  ن التعاكف تٔا أف بيداغوجيا ات١شركع تتيح جوا مك  
في ات١تعلم مرحا ك ىو أمر ت٭تاجو مية التي تضفي على التعلم متعة ك ىذه البيداغوجيا بعض الألعاب اللغوية التعلي

ف تدخل في مسعى ات١نهاج ت٤ققة أعلى أف الألعاب التعليمية اللغوية ت٬ب  ،ات١راىقة ىذه السن من الطفولة 
في مواقف تواصلية للغة من خلبؿ مهاراتها الأربع  ك تيلة لاتتعماؿ اك لأىدافو  فتكوف إذف كتيلة لا غاية 

مناتبة.
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 الدبحث الأول:

  هاتحليلو  انةنتائج الاستبفي تفريغ شرح الدنهجية الدعتمدة 

 الدطلب الأول:    

 ألعية البحث الديداني:  .1

مشاىدتها، الظاىرة ات١دركتة، ك البحث ات١يدالش ىو الذم يقوـ فيو الباحث بالنزكؿ إلذ ات١يداف ت١عاينة      
تداعيات ذلك. فلب تٯكن للباحث في تلف جوانب تطبيقها، ك تنفيذىا، ك ملبحظة ت٥اتتكشافها عن قرب، ك ك 

العلوـ الاجتماعية، أك اللغوية ك التعليمية أف يكتفي تٔا ت٬ده في ات١كتبات  من نتاجج ك توصيفات للظواىر اللغوية؛ 
عاينتها حتى ت٨كم على تٖتاج كل ظاىرة لغوية مرصودة متكوف عامة ك  أكك التي تكوف خاصة بظواىر درتت 

 .ات١عاينةمناىج منها ات١لبحظة كات١شاىدة ك ميادين ك  نية في ت٣اؿ تعليم اللغة ت٢االدراتة ات١يدا متغتَات

اتتغلينا الفرصة يث قمنا تٔرافقة طلبة التًبص ك ح 2017قمنا بإت٧از بطاقة ملبحظة ك كاف ىذا العاـ  
ة من ات١ؤشرات للقياـ  بات١شاىدة في أقساـ أخرل مع أتاتذة ت٦ارتتُ، ك قد بنينا بطاقة ات١لبحظة على ت٣موع

 ك التنفيذ كالتقولص.منها : التخطيط ات١عيارية ات٢ادفة لقياس الأداء التدريسي ك التعليمي في ضوء معايتَ مهنية 

انت تتم على ىامش حضورم كبينها أتلوب أك أداة ات١قابلة  كالتي  من تاليب تٚع البيانات ات١يدانية ك أف 
انات على خلبؿ اتتغلبؿ فرصة توزيع الاتتب ات١لبحظة أك من بعض اتٟصص في تياؽ إت٧از مبحث ات١شاىدة  ك

ل كراتا  فيو تٚلة من ات١عايتَ الأتاتذة في قاعة الأتاتذة أك حتى في الركاؽ فالبحث أتاتا كاف ميدانيا فكنت أتٛ
رس ات١دا يت٬الأتئلة التي أريد أف اتٚع بيانات حوت٢ا من أفواه الأتاتذة ات١مارتتُ على اختلبؼ أصنافهم من خر ك 

نتهم في بعض الأتاتذة ت١ا اتتأذ ، كما أتهل أفمن ذكم الأقدمية في ات١يدافالعليا كمن خرت٬ي اتٞامعات ك 
 بعضهم لد تٯانع .تسهيل صوتي بعضهم تردد ك 

)ملبحظة، مقابلة( فضلت الاعتماد على أجوبة الأتاتذة ات١مارتتُ على  اختًت من بتُ الأدكات السالفةلكنتٍ ك 
تساؤلاتو التي لد أجد ت٢ا أفضل من ملتو عليّ مفردات البحث كمباحثو ك أتئلة اتتمارة اتتنطاقية أنشأتها كفق ما أ

لا  ، ككما قيل دياتهاتٖى اطلبع عن كثب عن تتَ العملية ك الذين ىم علالذين يزالوف ات١هنة في ات١يداف، ك الأتاتذة 
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غتَ الصدع ت٢ا ك البناء عليها  ما يدلر بو من بيانات لا تٯكنأعتبره خبتَا ك اعتبره ت٤كما ك  ينبؤؾ مثل خبتَ فات١علم
 جدية .قيمة  أقل بعضها الآخرتتسم باتٞدية  ك  لكن تْذر طبعا فإجابات بعض ات١علمتُك 

اجعة، التي يتخذىا الباحث للتحقق من فرضيات تْثو ات١قتًحة، دراتة ات١يدانية من أىم الوتاجل النإذف فال     
 كالتي تٖتاج إلذ طريقة إحصاجية، تضبط بدقة نتاجهها.

 ات١طلب الثالش:

  منهج البحث:. 2

من ت٦يزات البحث العلمي تعدد مناىهو، كات١نهج ىو الطريقة التي يتبعها الباحث في دراتتو للمشكلة      
لاكتشاؼ اتٟقيقة؛ أم أنها ت٣موعة من القواعد التي يتم كضعها قصد الوصوؿ إلذ النتيهة.  كاعتمدنا في ىذا 

تٖقيق أىداؼ دراتتنا ىذه ك الاطلبع على البحث ات١نهج الوصفي التحليلي ك ىو الطريقة ات١ناتبة للوصوؿ إلذ 
ربط اتٞانب النظرم من البحث ت٪اذج تطبيق ات١قاربة  النصية في تعليم اللغة العربية في التعليم ات١توتط ثم من أجل 

التحقق ك الفركض  ثم اتتخلبص النتاجج  ك تساؤلاتو ك فركضو مع اتٞانب التطبيقي ك إجاباتو عن التساؤلات ك 
 منها .

 ب الثالث:الدطل

 ميدان الدراسة و زمانها:  . 3

 ميدان الدراسة :. 1.3

الساحلية: بلدية الدرارية ، بلدية اتٟراش ) العاصمة اتٞزاجر(، بلدية الأربعاء ) كلاية البليدة(، الولايات الكبرل ك 
 بلدية القليعة )كلاية تيبازة( .

 ة البويرة( ، بلدية تابلبط، بلدية بتٍ تليماف)كلاية ات١دية(  ات١ناطق الداخلية: بلدية عتُ بساـ، بلدية بئر غبالو )كلاي

 )بشار(ات١ناطق اتٞنوبية: بلدية بوقطب )البيض(، بلدية بشار 

 زمان الدراسة:. 2.3
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باتتشارة بعض الأتاتذة  في ات١يداف، ك لكن الذم  اك حكّمناى اك كنّا غتَّناى انةبعد اتتكماؿ تصميم الاتتب    
ك ىذا تٔساعدة بعض  طلبتي من    2019اعتمدناه كانت ىذه النسخة الأختَة ك قد كزعناه خلبؿ شهر أفريل 

خارج العاصمة فقد تكفلت بنفسي  ات١درتة العليا للؤتاتذة خلبؿ فتًات تربصهم في ات١توتطات  في العاصمة أما
اتتًجعت عددا منها قبل نهاية ات١وتم: ك  متوتطاتهم، من طلبة صاركا أتاتذة في تٔساعدة أيضاك 

2018/2019. 

  . 2022ذلك خلبؿ أفريل نت بعد تٕاكزنا لمحنة الكوركنا ك أما ات١رحلة الثانية فكا   

 الدطلب الرابع:

  الدراسة وعينتها: لرتمع . 4

للطور ات١توتط من  عاملتُ في ات١ؤتسات التًبوية اتٟكوميةيتكوف ت٣تمع الدراتة من أتاتذة اللغة العربية ال    
ق ثلبث: منطقة الولايات الكبرل كالساحلية، كات١ناطق الداخلية ، اختًت من ات١ناطك ربوع الوطن، ت٥تلف مناطق ك 

ات١ادية لنسبي من ناحية الظركؼ ، كمردّ اختيارم للمناطق الثلبث ىو لاختلبفها اات١ناطق اتٞنوبية أك الصحراكية (ك 
ت١تمدرتتُ في ات١ناطق الداخلية من بعدىا أحيانا عن اكنها مكتظة ك ات١عنوية من قربها في ات١ناطق الكبرل كلك 
رتٔا ات١بيت في ات١توتطة في النظاـ الداخلي في بعض ات١ؤتسات التعليمية ية فالتلميذ يتهشم عناء التنقل ك الصحراك ك 

ضعف التأطتَ بسبب عزكؼ الأتاتذة عن الالتحاؽ بات١ناطق البعيدة أما الصحراكية فكانت أحيانا تعالش حتى من 
 ك ات١عزكلة في الصحراء.

رأيت اتٞدية في الاتتمارات التي اعتمدت عليها ك  أما عينة الدراتة فقد احتسبت ات١ستًجع ك ات١عتبر من    
موزعتُ على ات١ناطق  ذكور،  أتاتذة  09أتتاذة ) إناث(، ك 21تًما منهم أتتاذا ت٤ 34الإجابة عليها ك عددىم 
 كما يبينو اتٞدكؿ الآتي:

 

 

 



  لهاتحليو  الاستبانة الدبحث الأول: شرح الدنهجية الدعتمدة في تفريغ نتائج      صل الرابع                الف
 

225 
 

تكرار ك نسبة  تكرار ك نسبة الإناث البلديات ات١ناطق 

 الذكور

 المجموع

الولايات الكبرل 

 ات١ناطق الساحليةك 

الدرارية، اتٟراش، 

 الأربعاء، القليعة

11  

 %68 بنسبة :

 

05  

 %31بنسبة: 

16 

بئرغبالو، عتُ بساـ،  ات١ناطق الداخلية 

 تابلبط، بتٍ تليماف

09  

 % 75 بنسبة:

03  

 %25بنسبة:

12 

 04  بوقطب، بشار ات١ناطق اتٞنوبية

 %66بنسبة:

02 

 %33بنسبة: 

06 

 أستاذا 34

 

 الدطلب الخامس:

 تصميم الاستمارة و الأسلوب الإحصائي: . 1.5

تعتبر عمليات تٚع ات١عطيات ك البيانات من أرض ات١يداف من أىم مراحل البحث العلمي؛ فهي التي تٕيب      
فهو لن يتحقق بغتَ  اختيار ليسر؛ الكن الأمر ليس بهذه البساطة ك تو التي انطلق منها أكؿ الأمر، ك عن تساؤلا

 ا ىو ات١نهج الوصفي التحليلي.ىو في حالتنات١نسهمة مع ات١نهج ات١عتمد، ك ك  الأداة ات١ناتبة، 

طبيعة ، ك نها الباحث ما يراه مناتبا لبحثوك تقتًح مناىج البحث الاجتماعية، كاللغوية عدة أدكات تٮتار م   
لبحثي الذم توؼ ات١عطيات التي يريدىا من المجتمع اك  ات١نهج الذم يعتمده، ك كذلات١وضوع الذم يتناكلو،  ك 

قية ) الاتتبياف أك الاتتبانة( أدكات تٚع البيانات أك ات١عطيات ت٧د: الاتتمارة الاتتنطامن بتُ ك ، ت٬رم فيو تْثو
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راعاة ات١نهج كما نريده من معطيات لكننا تٔقابلة كجها لوجو مع ات١بحوثتُ كغتَ ذلك ك ات١كت٧د كذلك ات١شاىدة، ك 
ميو الاتتبانة البعض يسلاتتبياف ك مارة الاتتنطاقية أك امن نقصدىم من مبحوثتُ فقد اتتقر الرأم على الاتتك 

 الثالش قياس صحيح.فالأكؿ خطأ شاجع ك 

أحيانا من بنعم أك لا ك  فالاتتبانة التي تبيناىا تتشكل من عدة أتئلة غالبها مغلوؽ تٮتار فيو ات١بحوث الإجابة   
 .بتُ ثلبث اختيارات تٮتار ما يراه مناتبا

التي كنا  من التساؤلاتكل ت٤ور يدكر حوؿ تساؤؿ ت٤اكر ك لى عدة قد قسمنا أتئلة الاتتمارة التي صممناىا عك   
أف تكوف ت ك لتحقيق درجة عالية من الصدؽ ك الثبا كما تعينا  ،تقناىا أكؿ البحث في تياؽ طرح الإشكالية

قد خضعت الاتتمارة للتهريب ك لو بطريقة غتَ مباشرة فقد قمت بتصميم ف ؛ شاملة تٞميع جوانب ات١وضوع
البيانات التي تٖصلنا عليها غتَ ثابتة أحيانا شابهة للتي بتُ أيدينا كقمت بتوزيعها فكانت ات١عطيات ك تتمارة ما

از فقد تغتَت ت٧ ك باعتبار البحث كاف في طور الإبسبب عدـ فهم ات١طلوب جيدا من طرؼ الأتاتذة ات١بحوثتُ
الاتتمارات الأكلذ كأخرجت منها الثانية اف أف ألغيت كك أضيفت ت٢ا أخرل فوجب التعديل ك بعض التساؤلات 

 ،ىذه ات١قاربة من خلبؿ الوثاجق كالسندات البيداغوجية اتتيعابكىذا ت١عرفة مدل تصور ك  ،تعديل بتطعيم ك 
تٞمع  بانةالاتتتوزيع اتتمارات ك ، للآليات إجراجو كتنفيذىا على أنشطة اللغة العربية وككذلك مدل تطبيقو كفهم

لتحليل  ثم أخضعت تلك البيانات، من طرؼ الأتاتذة ات١درتتُ القاجمتُ على تنفيذ ات١ناىج ات١علومات ات١طلوبة
  .ربطها بفركض الدراتةحاكلت تفستَىا ك قت عليها ك ثم علّ  ، التكراراتإحصاجي لاتتخراج النسب ك 

 أدوات الدعالجة الإحصائية:. 2.5

إحصاجية بسيطة قصد معرفة النسب بطريقة ك  امل مع ىذه البيانات ات١ستًجعةكنقصد بها طريقة التع     
الإجابة  عنها  علمحيانا" كيطلب من ات١أالتكرارات، كذلك أف غالبية الفقرات كانت اختيارية بتُ "نعم" ك "لا" ك"ك 

 (أماـ ات٠انة التي تناتبو.  Xبوضع علبمة ) 

مقسوما على  100التكرارات في كتم حساب التكرارات كالنسبة اعتمادا على النسب ات١ئوية؛ أم بضرب      
 العدد الكلي لأفراد العينة للحصوؿ على النسبة ات١طلوبة.

 



 

            

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 الدبحث الثاني:

 الاستبانة وتحليل نتائجها تفريغ
 :بانةالاست لزاور

 البيانات السوسيوديموغرافية-1
 تعليمية اللغة العربية وفق الدقاربة النصية-2
 النصية من خلال الوثائق و السندات الرسمية -3
 الدقاربة النصية في الكتاب الددرسي -4
 الدهارات اللغوية في ضوء الدقاربة النصية -5
 النصوص في ضوء الدقاربة النصية -6
 قواعد اللغة في ضوء الدقاربة النصية -7
 نشاطي التقويم و الدشاريع في ضوء الدقاربة النصية  -8
 اقتًاحات الأساتذة لتًقية الدقاربة النصية في التعليم الدتوسط-9
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 الدبحث الثاني:
 :هاتحليل نتائجو  الاستبانات تفريغ

شرحنا في ات١بحث السابق منههية البحث ك دكاعي اختيارنا ت٢ذه الأداة من أجل تٚع ات١عطيات ك البيانات من    
 أفواه أصحابها ك من ات١يداف ك من عند ات١مارتتُ فعليا. 

بالتًبصات، فعاينّا تتَ العملية عن  كما كنّا قمنا بزيارات للؤقساـ مع  طلبة ات١درتة العليا للؤتاتذة أثناء قيامهم 
كثب ك كاف ذلك تببا في بركز إشكالات أخرل أضيفت إلذ اتتمارة الاتتبانة التي كزعناىا على الأتاتذة ك 

 من الفرص.ما تيسر  هم حوت٢ا حسب ما تيسر من الوقت كتناقشنا مع
حث الأكلذ التي انطلقنا منها في بياف إشكالية أما الأتئلة فقسمنها إلذ ت٣موعة من المحاكر كلها مرتبطة بأتئلة الب  

 اتساقو.أجل انسهاـ البحث ك  البحث بأكلو، كمن البحث ك ىذا من أجل ربط آخر
 

 ا﵀ور الأول:
 البيانات السوسيوديموغرافية :. 1
  :علمبطاقة تعريف بالد .1
 اتٞنس: ذكر ...      أنثى ..... -1
 ات١ؤىل العلمي:................... -2
 تنوات ات٠برة:........... -3
 ىل خضعت للتكوين: نعم......... لا............ -4
 مكاف العمل: كلاية كبرل.... كلاية داخلية....... كلاية جنوبية ......... -5

 متغير الجنس:  . 1.1
النسب أتتاذة )إناث(، ك اتٞدكؿ الآتي يوضح  23أتتاذ )ذكور( ك  11أتتاذا منهم  34شملت الدراتة: 

 ات١ئوية:
 الجدول البياني:
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 النسبة الدئوية  التكرار  الدتغير 

 32 11 ذكر  -

 68 23 أنثى -

 الدائرة النسبية:

 
 
الثانية ك  %68غلبة فئة الإناث على فئة الذكور فالأكلذ  من خلبؿ نتاجج اتٞدكؿ ك الداجرة النسبية نلبحظ   

الإناث على التعلّم أكلا ك تٖصيل شهادات عليا ثم تٮتًف التعليم ت١ا ىذا راجع لإقباؿ فئة ك  ،%32بلغت نسبتهم 
  الاتتًجاع.     للراحة ك  تالذم يتيح عطلبالقريب من ات١نزؿ ك لعمل الآمن ك يوفره ت٢ذه الفئة من مزايا ا

 متغير الدؤىل العلمي:. 2.1
 الجدول البياني:

 النسبة          التكرار  الدتغير 
 59 25 ) ليسانس(            شهادة -
 13 04 ات١عهد التكنولوجي لتكوين الأتاتذة -
 28 09 ات١درتة العليا للؤتاتذة  -
 الدائرة النسبية: 

32% 

68% 

 متغٌر الجنس

 ذكر

 انثى
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اتذة الذم مؤىلهم العلمي: نسبة الأتيتبتُ من خلبؿ نتاجج اتٞدكؿ المجسة في الداجرة النسبية أعلبه أفّ  
ىذا راجع بالأتاس لسياتة  كزارة التًبية التي فتحت في السنوات الأختَة مناصب  % 59بلغ  قد ليسانس

الأدب العربي تٟاملي شهادة ليسانس في التخصص، ثم في ات١قاـ الثالش خرت٬ي  ظيف أتاتذة اللغة العربية  ك تو 
يم من خلبؿ ىذا دليل على حرص الدكلة  على مهنية التعلك  %،28 ات١دارس العليا للؤتاتذة بنسبة بلغت

مرافقة انية تٖت إشراؼ أتاتذة ت٦ارتتُ ك قاموا بتًبصات ميدارس الذين  تلقوا تكوينا نوعيا ك توظيف خرجي ات١د
لد تشمل ك  ، أبوابها فإف عددىم آيل للزكاؿ التكنولوجية التي أغلقت، أما خرت٬ي  ات١عاىد التًبوية ك بيداغوجية جيدة

رية ىذه موارد بشمتمكنة ك ىيئة التدريس متخصصة ك  ما تٯكن قولو أف، ك %13 الدراتة تول أربعة منهم بنسبة 
بد من مرافقة لكن لاك  ك يستفيد منهم المجتمع بأكملو من متعلمتُ كحتى أكلياؤىم.. تستفيد منها كزارة التًبية

خر ديلبت على ات١ناىج من حتُ لآتعستمر ت٢ا خاصة مع دخوؿ تٖديثات ك لابد من تكوين مبيداغوجية مستمرة ك 
 رتٔا بطريقة متسارعة.ك 

  متغير الخبرة الدهنية: .  3.1
 الجدول البياني:

 النسبة التكرار  الدتغير 
 56 19 من تنة إلذ عشر تنوات -
 23 08 تنة 20تنة إلذ  11من  -

59% 
13% 

28% 

 متغٌر الخبرة المهنٌة 

 (لٌسانس)إجازة 

المعهد التكنولوجً لتكوٌن 
 الأساتذة

 المدرسة العلٌا للأساتذة
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 21 07 تنة  20أكثر من  -
 الدائرة النسبية:

 
 
يتقنو  منالعمل فمن لا يتقن شيئا يفسده ك  الإحساف فية ات١هنية إلذ مستول الإتقاف  ك يفتًض أف تفضي  ات٠بر    

الإجادة الارتقاء ك ن تقاس بقدر التطور ك لكبالضركرة عدد تنتُ ات١مارتة ك يبدع غتَ أف ات٠برة ليست ت٭سن فيو ك 
تٔا  فينبغي التنبيو ىنا إلذ أف الأتاتذة اتٞدد قد طبقوا ات١قاربة بالكفاءات ،لكنها تظل ما نقيس بو مستول ات٠برةك 

، كأما الأتاتذة القدماء فقد عايشوا فتًتتُ فتًة تطبيق ات١نهج السابق )ات١قاربة فيها ات١قاربة النصية مباشرة
بالأىداؼ( كتايركا مرحلة تطبيق ات١نهج اتٞديد بعد الإصلبحات كقد أبرزت النتاجج أف الأتاتذة اتٞدد نسبتهم 

لكبتَة خلبؿ ىذه الفتًة من جهة راجع لعمليات التوظيف اىذا ك  ،اتتنو  10فئة من تنة إلذ كىم الالأكبر  ىي
 . % 56نسبة ىذه الفئة رت٬ي ات١دارس العليا للؤتاتذة ك لتدعيم ات٢يئة التدريسية تٓك 

منهم من التحق بالتعليم لتُ على إجازة في الأدب العربي ك ىم فئة اتٟاصتنة ك  20إلذ تنة  11ثم  الفئة من    
ذلك أنو التحق بالسنة الأكلذ من التعليم ات١توتط تلبميذ ك  "الكوكبتتُ"الذم تٝي عاـ  2008ات١توتط في العاـ 

ىي آخر تلبميذ السنة السادتة ك انظم إليهم  2003ديدة التي جاء بها إصلبح السنة ات٠امسة ابتداجي بات٢يكلة اتٞ
اصلتُ في ىذا العاـ اتٟاجة كبتَة فاتٟق معهم معلمو ات١رحلة الابتداجية من اتٟ كانتتنة من التعليم الأتاتي ك 
 . % 23كانت نسبة ىذه الفئة على إجازة الأدب العربي ك 

خرت٬ي ات١عاىد أك من بقي  منهمت١قارنة مع الفئتتُ السابقتتُ ك تنة فصار عددىم أقل با 20أما الفئة أكثر من 
بسعة الإتقاف ك تميز باتٞد ك ه الفئة تىذف على إجازة الأدب العربي ك و اصلاتٟ ضاينتمي إلذ ىذه الفئة أي منهم ك

56% 
23% 

21% 

 متغٌر الخبرة المهنٌة 

من سنة إلى عشر 
 سنوات 

 20سنة إلى  11من 
 سنة 

 سنة  20أكثر من 
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الاطلبع باعتبارىا فئة ت٥ضرمة  مارتت البيداغوجيا  ات١بنية على الأىداؼ التي تبقت ات١قاربة ات١بنية على 
  .الكفاءات

 متغير التكوين أثناء الخدمة: .  4.1
 ىل خضت للتكوين  أثناء ات٠دمة؟

 الجدول البياني : 
 النسبة الدئوية  التكرار الدتغير 

 100 34 نعم  -
 00 00 لا

 الدائرة النسبية:

 
 

 أم أف كل من  شملتهم الاتتبانة %100يتبتُ من خلبؿ النتاجج أعلبه أفّ كل الأتاتذة أجابوا بنعم بنسبة     
 ،صلبحاتالإ جاءت مع برنامج ات١نظومة التًبويةجديدة في كىذه تياتة  ،نوعا من التكوين أثناء خدمتهم تلقوا

الاحتكاؾ بالزملبء ديد منها ك تعلم اتٞفيها ضركرة التكوين كإف قل فهو فرصة لتحيتُ ات١عارؼ ك  ركّزكالتي ي
يلة بطريقة ناجعة تٖقق تفعلابد منو ك مر حسن ك أالاتتفادة من توجيهات ات١رافقتُ البيداغوجيتُ ) ات١فتشتُ( كىذا ك 

 .لية ت٘لؤ بها المحاضر كاتٞداكؿليست شكك  الفاجدة
 
 
 

100% 

0% 

 التكوٌن أثناء الخدمة

 نعم

 لا
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 ا﵀ور الثاني:
 تعليمية اللغة العربية في ضوء الدقاربة النصية:

 ماذا يعني لك تطبيق الدقاربة النصية؟ . 1.2
 الجدول البياني:

 النسبة الدئوية  التكرار  الاختيار
 23 08 قراءة النصوص ك تٖليلها -
 15 05 تعلم القواعد من خلبؿ النص -
 56 19 الانطلبؽ من النص ت٨و بقية فركع اللغة -
 6 02 تٖديد آخر -

 الدائرة النسبية:

 
  

 من خلبؿ النتاجج ات١دكنة أعلبه يتّضح:
الفئة الأكلذ التي ترل أف مفهوـ ات١قاربة النصية يعتٍ الانطلبؽ من النص ت٨و بقية فركع اللغة ىي النسبة أفّ   -

الأقرب إلذ التصور الذم تتصوره ك تعرضو ات١ناىج ك السندات الرتٝية ك ىذا كاضح ك ىي  %56الأكبر ب: 
م فالأنشطة كلها مرتبة ك منطلقة من نصوص بدءا بفهم ك إنتاج ات١نطوؽ إلذ فهم ات١كتوب ك القواعد ك فه

 تقنيات التعبتَ ك البلبغة ات١كتوب ك 

23% 

15% 
56% 

6% 

 ماذا ٌعنً لن تطبٌك المماربة النصٌة؟

 قراءة النصوص و تحٌلها

 تعلم القواعد من خلال النص

الانطلاق من النص نحو بقٌة فروع 
 اللغة

 تحدٌد آخر
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التي ترل أف مفهوـ ات١قاربة النصية يعتٍ قراءة النصوص ك تٖليلها   أما الفئة الثانية ك النسبة الثانية بالتًتيب فهي  - 
ك ىذا صحيح لولا أنها رتٔا تفيد أف قراءة النصوص ك تٖليلها تعتمد على مستول النص ك ت٪طو ك نوعو ك فهمو 

 .%23سبة جاءت في حدكدنالبلبغة فتأتي في ات١قاـ الثالش  ك أما بقية الفركع من معهم ك صرؼ ك ت٨و ك 
ف التي ترل أف ات١قاربة النصية غرضها تعليم القواعد انطلبقا من النص فذلك في نظرىم لأفي حتُ الفئة الثالثة ك   -

لكن لا نهمل ات١فاىيم التي جاءت بها الشكلي كحتى ات١عنوم ك  ىو الضامن لتًابطهاأىم علم في اللغة ىو القواعد ك 
الاىتماـ تٔستول النص كتقاطعات النص بعلوـ قريبة كات٠طابات ك النص كالنصانية كتصنيف النصوص لسانيات 

 ات١أخذ.
 ،%6فهم آخر فهما أتتاذاف بنسبة  أكالتي احتملت أف بعض الأتاتذة يكوف لو رأم آخر أما الفئة الرابعة ك   
 لد يعلّقا شيئا. ك 
قاربة النصية؟ فكيف ت٢م إلذ تطبيقها من ىنا يتبتُّ لنا أف بعض الأتاتذة أك معظمهم لد يفهموا بعد ماذا تعنيو ات١ 

 يم!لفي ميداف التّع
 

 ما ىي الدؤشرات التي تراعيها في تحقيق الدقاربة النصية من خلال نصوص القراءة ؟ . 2.2
 الجدول البياني:

 النسبة الدئوية  التكرار   الاختيار
 100 34 الاتساؽ ) ركابط النص( -

 100 34 الانسهاـ ) أفكار النص( -
 100 34 ت٪ط النص ) ترد/ كصف( -

 الدائرة النسبية:
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أف تٖقيق  رأت تٚيع الإجابات يتّضح لنا من خلبؿ النتاجج أعلبه ات١سهلة في اتٞدكؿ كالداجرة النسبية أفّ      

أفكار النص )الانسهاـ( اعي ركابط النص من أجل الاتساؽ ك لابد أف تر بة النصية من خلبؿ نصوص القراءة ات١قار 
ؿ النصوص لابد فعلب فات١قاربة النصية من خلبمطاف ات١قرراف في السنة الأكلذ ك ت٫ا النترد أك كصف( ك النص ) ت٪طك 

 .مؤشرات ت٪ط أك خطاب معتُت٢ا من نصّانية ك 
 ىل تساعد الدقاربة النصية في تحديد ملامح النص السردي و الوصفي ؟. 3.2

 الجدول البياني:
 ية النسبة الدئو  التكرار  الاختيار 

 91 31 نعم  -
 00 00 لا  -
 09 03 نسبيا -

 الدائرة النسبية:

34% 

33% 

33% 

المؤشرات التً تراعى فً تحمٌك المماربة النصٌة من خلال 
 نصوص المراءة

روابط )الاتساق 
 (النص

أفكار ) الانسجام 
 (النص

نمط النص 
 (وصف/سرد)
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ات١بيّنة لذلك كانت الإجابات صية ك ىذا لا يتحقق من دكف ات١قاربة النت٪ط النص كنوعو يبرز في مستول النص ك    
ترل أف ذلك نسبي فات١قاربة النصية كحدىا لا تكفي بل  % 9 غتَ أف ،  %91 كلها تثبت ىذا بنسبةأعلبه  

 أت٪اط النصوص.لابد من معرفة تٔؤشرات كخصاجص ك 
 ىل تحظى بمرافقة بيداغوجية ) الدفتش( في بناء الوضعيات التعلمية؟  . 4.2

 الجدول البياني:
 النسبة الدئوية  التكرار  الدتغير 
 74 25 دائما 

 26 09 أحيانا 

 00 00 أبدأ 

 الدائرة النسبية: 

91% 

0% 
9% 

 مساعدة المماربة النصٌة فً تحدٌد نمط النص

 نعم

 لا 

 نسبٌا 
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ات١رافقة البيداغوجية تٔعناىا الصحيح ىي إشراؼ ات١فتش على متابعة عمل الأتاتذة ك مساعدتهم بيداغوجيا     
بنصاجح ك اتتشارات إت٬ابية ك ليس فقط تٔعتٌ ات١راقبة ك الصرامة دكف تقدلص بديل ك لكن ما لاحظناه أف ىذه 

غوجي تشريعات تضبط عمل ات١فتش ك مهامو ك تٖدد دكره في اتٞانب البيداالفكرة تغتَت ك ذلك من خلبؿ تن 
الواجبات ات١نوطة فيفتًض أف يقوـ بها ات١علم من كازعو الديتٍ ك ات١هتٍ  ك إلا كاف غتَ ك ات١رافقة أك جانب العمل ك 

 جدير بهذه ات١هنة ك ىذه الرتالة
لو بصفة دكرية ت٭ظوف تٔتابعة داجمة ك  من الأتاتذة %74بنسبة  تصلنا عليو من نتاجج كانعليو فما تٖك   -

ينزؿ للميداف أكثر من مكوثو  ذمك أحيانا لطبيعة عمل ات١فتش ال أحيانا لقرب ات١توتطة من منطقة عمل ات١فتش
 .في مكتبو

صار عندىم التي كانت تٖظى تٔرافقة من حتُ لآخر فهي فئة ذكم ات٠برة ك أصحاب السنتُ فهؤلاء   %9ما أ -
رتٔا أيضا للسبب العكسي الذم أكردناه آنفا عن طبيعة عمل ات١فتش مكتبي أك ميدالش قريب ات٠برة ما يغنيهم ك  من

 .من ات١ؤتسة أك بعيد 
فل ات١تابعة التي يتكىذا دليل على التغطية ك ك (، %00)صفر  منعدمة أبدا تٔرافقة فنسبتها أما الفئة التي لد تٖظ -

ثغر من الثغور ات١علوـ على هامهم بأمانة قدر الإمكاف  فهم ك هم على القياـ تٔحرصبها ات١فتشوف في مناطقهم ك 
 متابعتها دكما.الواجب مراقبتها ك 

 ما ىي في نظركم البيداغوجية الألصح في تعليمية اللغة العربية؟ . 5.2

74% 

26% 

0% 

 فً بناء الوضعٌات ( المفتش) المرافمة البٌداغوجٌة 

 دائما

 احٌانا 

 أبدا
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 الجدول البياني:
 النسبة الدئوية  التكرار  الدتغير 

 09 03 ا﵀تويات  -
 32 11 الأىداف -
 59 20 الكفاءات  -

 الدائرة النسبية :

 
 
ليو إكاف يفتًض أف تكوف الإجابات كلها لصالح ات١قاربة بالكفاءات ذلك أنها توظف آخر ما توصلت     

إت٧ازات باتو فلببد من كفاءات كمهارات ك متطلالعصر ك  حالدراتات البيداغوجية كالتعليمية كىي الأنسب لرك 
 من مطبقي ات١قاربة بالكفاءات ك ات١قاربة النصية، %59 المجتمع ك مع ذلك كانت النسبةيستفيد منها الفرد ك 

  .غالب أصحاب الإجابات من اتٞيل اتٞديدك 
تكييفا فقط دكف يركف أنها كانت ت٣زية ك صاتٟة ككانت تٖتاج تعديلب ك  أما الأكفياء للمقاربة بالأىداؼ ك الذين

تنة رتٔا لصعوبة  20غالب أصحاب ىذا الرام ت٦ن تعدت خبرتهم ك  ،%32 فقد غلبت نسبتهم التخلي عنها
 .تعودىم على البيداغوجيا ات١بنية على الكفاءات بعدما أمضو عقودا في التدريس بالأىداؼ

تركز % فقط حيث لا تزاؿ 3ىي  يعبركف عن الاختلبؼ ك الرأم الآخر فنسبتهمأما أصحاب المحتويات كىم قلة ك 
 بنفسو.اتٟفظ ثم ات١تعلم ىو يستثمر معارفو على المحتول ات١عرفي ك 

 

9% 

32% 

59% 

 البٌداغوجٌا الانجع فً تعلٌمٌة اللغة العربٌة؟ -فً نظركم -ما هً 

 المحتوٌات 

 الاهداف

 الكفاءات 
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 ا﵀ور الثالث:
 السندات الرسميةالنصية من خلال الوثائق و الدقاربة  . 3

 الدقاربة النصية واضح و مفهوم من خلال الدنهاج و الوثيقة الدرافقة؟  . ىل تصور1.3
 الجدول البياني :

 النسبة ات١ئوية  التكرار  ات١تغتَ
 44 15 نعم 

 32 11 لا
 24 08 نسبيا

 الدائرة النسبية :

 
 
الطرح ت١فهوـ ات١قاربة النصية الذم ت٬ب أف نستند عليو لأنو كرد في كثاجق ك  ىو ذلك الشرح ىنا ات١قصود بالتصور  

 ما إلذ لك..يات كت١اذا جاءت؟ ك كيف تطبق؟ ك غوجاالبيدات١نهاج كالذم يشرح ات١قاربات ك رتٝية منها 
يعتمد عليها ات١علم ك ات١فتش في تطبيق ات١قاربة كفق ك  بها، التي يستأنسرافقة فلزيادة الشرح ك التحديد ك أما الوثيقة ات١

  .أطر ت٤دد ك غايات مرتومة
 .طرحها كاضحف تصورىا ك أمن ات١بحوثتُ كجدت %44لكن نسبة ك 

44% 

32% 

24% 

هل تصور المماربة النصٌة واضح و مفهوم من خلال المنهاج و 
 الوثٌمة المرافمة؟

 نعم

 لا

 نسبٌا
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ات١فاىيم ك كذلك  فتًل أنو غتَ كاضح ك ىذا راجع للكم ات٢اجل من ات١صطلحات اتٞديدة ك %32 أما نسبة 
د في ات١نهاج ىو خطاب تياتي عاـ الإيضاح كالتمثيل كاتٟهاج فكأف ما ير لغة التي تفتقد أحيانا للئبانة ك ال
 . صعب تأكيلويك 
 .يضاحالإبعضو كاضح كبعضو ت٭تاج للئبانة ك  ، حيث إفترل أنو مفهوـ نسبيا %24ما نسبتوأك  

 نك من تطبيقها في الديدان؟نصية في الدنهاج مكّ ىل التحديد الدوجود لدفهوم الدقاربة ال. 2.3
 الجدول البياني :

 النسبة ات١ئوية  التكرار  ات١تغتَ

 41 12 نعم 

 54 16 لا 

 05 06 إلذ حد ما 

 الدائرة النسبية:

 
 
تألنا الأتاتذة عن تصورىم للمقاربة النصية تواء ت٦ا أخذكه عن ات١نهاج أك الدليل أك الكتاب أك غتَ ذلك  كنّا   

فكانت  الإجابات ت٥تلفة فعدنا في ىذا نسأؿ عن التصور ات١طركح في ات١نهاج أىو كاؼ لإبراز الكيفية التي تطبق 
التصور ك الطرح من جهة الوثاجق ة تكمن في كضوح فيها ات١قاربة النصية، فات١شكلة من خلبؿ مناقشاتنا السابق

 .السندات الرتٝية ك مقركجيتها من طرؼ ات١علمتُ ثم لتطبيقها على ات١يدافك 

41% 

54% 

5% 

هل التحدٌد الموجود لمفهوم المماربة النصٌة فً المنهاج  أمكنن 
 ومن تطبٌمها 

 نعم

 لا 

 إلى حد ما
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أداة  فلد تٕد ضالتها في ات١نهاج حتى يكو   %54فتبتُ من خلبؿ تفريغ النتاجج أف نسبة فوؽ النصف        
لعل السبب في لغة ات١نهاج التي اتسمت بالطرح النظرم  بنهاح،ات١قاربة النصية بوضوح ك تساعدىم على تطبيق 

كيفية صحيحة لتطبيق ات١قاربة فهم كدراية عن   أك ت٘ثيل يتيح للمعلمتُ بناء بطريقة شمولية دكف تفصيل أك تدقيق
ؿ الندكات تقدتٯها للمعلمتُ من خلبات١فتشتُ لإعادة قراءتها ك  ، ما دفع إجراجيا لكاف ختَاالنصية فلو كاف الطرح 

تفصيلبتها لتسهيل ات١همة ك رتاؿ ت٥ططات توزيع التعلمات  حتى قامت الوزارة بإلتًبوية ك الأياـ التكوينية بل ك ا
 .على ات١علمتُ 

حوؿ   عليو لبناء فهم صحيحأف ات١نهاج فعلب قدـ تصورا كاضحا تٯكن الاعتماد  تًلف %41 :ما نسبتو أما    
الفئة اتتعانت تٔا أخذتو من الدليل لأنو كاف ّ أكضح أك من  هرتٔا ىذفيما بعد ك طبيق ات١قاربة النصية كيفية ت

من الفهم جيد مستول ت حتى بلغ التكوينمن ات٠تَة ك ت اتتفاد االأداة اتٟقيقة للعمل أك لأنه والكتاب لأن
كل الوثيقة ك الكتاب ك يل ك لعلى الدلكن بالإضافة إليو ت٨تاج الاطلبع مر ت٭تاج رتٔا اكثر من ات١نهاج ك فالأكالدراية، 
  .ما تيسر

  يساعد.فيو مالا ية ففيو ما يساعد لفهم ات١طلوب ك في الأمر نسب فتًل %6أما فئة نوعا ما ك ات١قدرة ب: ك  
 سهلة الاستيعاب؟  ىل أىداف الدنهاج الجديد و مقاصده . 3.3

 الجدول البياني 
 النسبة ات١ئوية  التكرار  ات١تغتَ
 58 15 نعم 
 15 10 لا 

 27 09 إلذ حد ما 
 الدائرة النسبية :
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ىذا مرتبط بالسؤاؿ الذم قبلو  ات٠اص بوضوح تصور ات١قاربة النصية من خلبؿ ات١نهاج ك الوثيقة ات١رافقة ك الذم     

تدخل ات١رافقتُ البيداغوجيتُ  كفي ىذا السؤاؿ ك أكثر كاف من خلبؿ إجابات ات١بحوثتُ ت٭تاج أكثر للتوضيح 
 .ىذا قليل نسبياك  %58تهلة الاتتيعاب بنسبة اؼ أكثر كضوحا من خلبؿ ات١نهاج ك الأىدبدت 

الاتتيعاب ىنا يعتٍ ترتٚتو لإجراءات في بناء الوضعيات ترل الأىداؼ مفهومة نسبيا كالفهم ك  %27إلا أف 
 .الكفاءات ات٠تامية بوضوحشاملة ك التعليمية ك تٖديد الكفاءات ال

 ات١قاصد من ات١نهاج صعبة الاتتيعابالأىداؼ ك فتًل أف  %15أما 
 كم بوضوح إلى مفهوم الدقاربة النصية ؟إذا كان الدليل أكثر تخصيصا من الدنهاج فهل دلّ  . 4.3

 الجدول البياني :
 النسبة ات١ئوية  التكرار  ات١تغتَ

 73 25 نعم 

 9 03 لا 

 18 06 نسبيا

 دائرة النسبية :ال

58% 
15% 

27% 

 هل أهداف المنهاج الجدٌد و مماصدة سهلة الاستٌعاب ؟

 نعم

 لا 

 إلى حد ما
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كما كاف متوقعا فدليل ات١علم يبدك أكثر تٗصيصا مقارنة بات١نهاج ك قد أفصح عن تصور أكضح للمقاربة النصية     

التي أجابت بنعم لنسبة الأكبر ىذا من خلبؿ اك  تطبيقها في التدريسإجراجية تسهل الاتتفادة منها ك  بكيفية
 .%73ات١قدرة بػ: ك 

فتًاه نسبيا تٔعتٌ ىو ك اضح ت٭تاج بعض التعديل ك التكييف حتى يكوف حقا دليل يدؿ على  %18أما نسبة 
  .الطريقة ك الكيفية ات١ناتبة

ىي نفس الفئة التي رأت أف ات١نهاج لبي تٔعتٌ أنو غتَ كاضح كسابقو ك كاف ت٢ا رأم آخر ت   %9مع ذلك فنسبة ك 
  .لد يفصح عن ات١فهوـ بوضوح ك جلبء

من خلال  السندات البيداغوجية أو  هافهمو الدقاربة النصية يتم مرافقة بيداغوجية في قراءة ىل تلق. 5.3
 ندوات دراسية في ذلك ؟  

 الجدول البياني :
 النسبة ات١ئوية  التكرار ات١تغتَ 

 38 13 نعم
 18 06 قليلب 

 44 15 أبدا 
 الدائرة النسبية:

73% 

9% 

18% 

إذا كان الدلٌل أكثر تخصٌصا من المنهاج فهل دلكم إلى تصور اوضح 
 للمماربة النصٌة ؟

 نعم

 لا

 نسبٌا
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لد تٖظ أبدا تٔرافقة بيداغوجية من  %44من خلبؿ تفريغ البيانات تبتُ أف نسبة كبتَة من الأتاتذة تقدر ب:    

أجل قراءة ك فهم ات١قاربة النصية من خلبؿ السندات البيداغوجية أك الندكات الدراتية ك ىذا ينبو إلذ خلل ك ثغرة 
فهمها كما ت٬ب كاحتاج إلذ مساعدة  ت١علمالرتٝية ك لد يستطع اسندات فإذا كاف التصور مطركحا ك مبثوثا في ال

مرافقة فلم ت٭صل عليها فسوؼ تكوف النتيهة إما فهما ناقصا أك حتى خاطئا ك ىذا ينعكس على الكيفية التي ك 
كاف حريا ت١طلوبة لتحقيق ات١قاربة النصية  رتٔا جانب الصواب ك توؼ يبتٍ بها كضعيات تعلمية ضانا أنها ا

ات١رافقة ختَ من ات١راقبة  التي ىي كاقع التفتيش في غالب لم في ىذا لأخذ بيده فات١تابعة ك فتشتُ أف يرافقوا ات١عبات١
 .الأحياف

ىذا ما ينعكس ة ك ات١تابعة ك تذليل الصعوبات ك حظيت بات١رافق %38 لكن الأمر ليس عاما فنسبة تصل ؿ:ك    
 .تعلمية على بينة من أمرىمإت٬ابا على أداجهم ك على بناجهم للوضعيات ال

ف لا تنكر تلقيها ىذه ات١تابعة ك لكنها لد تكن كافية ك رتٔا لد تٖقق أىدافها أك رتٔا حتى ات١فتشو  %18 ك فئة ثالثة
 فهم تطبيقها الصحيح.  ك فحول ات١قاربة النصية لد يفهموا جيدا فحول ات١ناىج ك 

 ا﵀ور الرابع:
 الددرسي:الدقاربة النصية في الكتاب . 4

 ما رأيكم في شكل الكتاب الددرسي الجديد من حيث الإخراج و الصور؟ . 1.4

 الجدول البياني:

38% 

18% 

44% 

هل تلمٌتم مرافمة بٌداغوجٌة فً لراءة و فهم المماربة النصٌة من خلال 
 السندات البٌداغوجٌة أو ندوات دراسٌة فً ذلن ؟

 نعم

 قلٌلا

 أبدا
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 النسبة ات١ئوية  التكرار ات١تغتَ 

 73 25 جيد
 15 05 متوتط

 12 04 تيء

  الدائرة النسبية:

 
درتي من خلبؿ الإخراج يبدك أف كاضعي البرامج قد تنبهوا في ىذه إلذ أت٫ية الوظيفة التنبيهية في الكتاب ات١   

تٖمل دلالة تيميولوجية يف الصور كات٠طوط كالألواف كات٠لفيات بألواف كأحهاـ موحية ك من خلبؿ توظالوظيفي ك 
اب قشيب ك ناجح من حيث ف الكتاب اتٞديد كتأ %73في ارتباطها مو ات١وضوع ك قد أثبتت النتاجج بنسبة 

يربط بينها ك بتُ ر  ك لصو للعناكين ك لمن حيث توظيف الصور تٔنههية تيميولوجية تٕعل ات١تعلم ينهذب الإخراج ك 
 .النصوص ك المحتويات اللغوية بطريقة منسهمة متسقة 

ل لا تٮلو ىي نسبة طبيعية فكل عمك  %15أما من كاف لو رأم دكف الرأم الأكؿ فنسبتهم أقل بكثتَ في حدكد 
اتتعماؿ الرتومات بقدر ما ىو عمل مدركس ىو عمل لو من نقص يشوبو من جهة كمن جهة أخرل فالإخراج ك 

 .جانب فتٍ انطباعي فما يركؽ لشخص رتٔا لا يركؽ لآخر

  .لا نبتٍ عليهافتًاه تيئا ك ىو رأم كنسبة لا ننكرىا ك   %12 ا نسبةأم

 ىل تداركت إصلاحات الجيل الثاني الأخطاء البيداغوجية التي كانت في كتاب الجيل الأول؟ . 2.4

73% 

15% 

12% 

 شكل الكتاب المدرسً من حٌث الإخراج والصور

 جٌد

 متوسط

 سًء
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 جدول توضيحي:

 النسبة ات١ئوية  التكرار ات١تغتَ 

 79 27 نعم
 12 04 نسبيا

 09 03 لا

 الدائرة النسبية: 

 
التي مست أيضا الكتاب ما تٝي بإصلبحات اتٞيل الثالش كالبرامج المحسنة ك  كنّا تٖدثنا عن الإصلبحات أك    

يبدك من خلبؿ النتاجج ات١توصل ت البيداغوجية التي كانت تابقو ك ات١درتي بغية معاتٞة بعض الأخطاء أك ات٢نا
 مضموناعلى ىذه النسبة ىو الكتاب شكلب ك الشاىد ك  %79لو بنسبة دركت ذلك ك فأداركت إليها أنها ت

 .إخراجا ك تصويرا

تبديل و شكلي ك تٗفيف ك تغيتَ ك فتًل الأمر نسبي ك ليس ىناؾ تغيتَ ك إصلبح حقيقي ك لكن %12ة أما نسب
 موضع  فقط.

 .نسبة غتَ دالة ك لا تعتمد عليها ك لكنها %9نسبتهم أما فئة أخرل فلب ترل شيئا حصل ك 

 قدراتو في ىذه الدرحلة؟و  تعلمبلاغة، إملاء( ملائم لسن الد ىل ا﵀توى اللغوي ) صرف، لضو، . 3.4

79% 

12% 

9% 

هل تداركت إصلاحات الجٌل الثانً الأخطاء البٌداغوجٌة كانت فً كتاب الجٌل 
 الأول؟

 نعم

 نسبٌا

 لا 
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 جدول توضيحي: 

 النسبة ات١ئوية  التكرار ات١تغتَ 

 56 19 نعم
 35 12 نسبيا

 09 03 لا

 دائرة نسبية:

 
تعلم ن كقدرات ات١ساعتقادىم ليسعى كاضعو البرامج ك ات١ناىج دكما للبحث عن المحتول ات١ناتب في نظرىم ك     

م ات١علموف ات١ستهوبوف نسبة منهم تساك ك  ،لا ىو ات١علم مع تلبميذهملبجما أك يقرر إف كاف مناتبا ك لكن الذم ك 
أك كثتَ أك  التلبميذ اجاتالقدرات أك خارج عن اىتمامات أك احتيترل أنو غتَ مناتب كيتهاكز السن ك   56%

اخل ضمن دتراه مناتبا ك   %35الأمر ليس مطلقا فنسبة أخرل تقدر ب: ، كلكن معقد أك غتَ ذلك
العمل لكن بقي ملبجم ك ول في نسبة منو متناتب ك أف المحتيشتَ إلذ ىذا الرأم ك  متناتب مع قدراتهمك  ،اىتماماتهم

 .املبجما مناتب بحلى المحتول حتى تعلو النسبة ك يصالتعديل ععلى الاختيار ك الانتقاء ك 

 عليها.لا تراه مناتبا البتة كىي نسبة نعتبرىا غتَ دالة ك لا يبتٌ  %9أما نسبة لا تتعدم 

 ىل ا﵀توى الثقافي و القيّمي و العلمي ينسجم مع قيم المجتمع و توجهاتو؟ . 4.4

56% 
35% 

9% 

ملائم لسن ( صرف، نحو، بلاغة، إملاء) هل المحتوى اللغوي  
 التلمٌذ و لدراته فً هذه المرحلة؟

 نعم

 نسبٌا

 لا
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 الجدول البياني:

 النسبة ات١ئوية  التكرار ات١تغتَ 

 50 17 نعم
 35 12 نسبيا

 15 05 لا

 الدائرة النسبية؟

 
الكتاب منسهم مع قيم المجتمع  فيرد الوامي ك العلمي القيّ بحوثتُ رأل أف المحتول الثقافي ك نصف عدد ات١ 

تراه نسبيا تٔعتٌ نصفو  %35نسبة ، ك ما إلذ ذلك من القيمالثقافية كالعلمية ك جتماعية  ك الاكتوجهاتو الوطنية ك 
  .البعض يعيب إت٫ات٢م القيم الدينيةغتَ منسهم ك  و الآخرنصفمنسهم ك 

 لكن السبة ضعيفة ك إف كاف رأيا موجودا لا تٯكن تٕاىلو. ترل انسهاما قيميا مع المجتمع ك  فلب %15أما نسبة 

يرل الأتاتذة أف الغالب من المحتول القيمي منسهم مع قيم المجتمع ك توجهاتو ك ىذا جيد ك لكن ات١طلوب أف لا 
ضبطو كفق التوجو العاـ للمهتمع لذلك من مراقبتو ك تكوف أية نسبة تعاكس ىذا التوجو ذاؾ أف المحتول لا بد 

 يرجى النظر فيما لا ينسهم منو.

50% 

35% 

15% 

هل المحتوى الثمافً و المٌمًّ و العلمً ٌنسجم مع لٌم  
 المجتمع و توجهاته؟

 نعم
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تعليمية فعالة في  ىل يمكن اعتبار "كتابي في اللغة العربية" للسنة الأولى متوسط كتابا وظيفيا و وسيلة. 5.4
  ؟تعلممتناول الد

 الجدول البياني: 

 النسبة ات١ئوية  التكرار ات١تغتَ 

 79 27 نعم
 6 02 لا 

 15 05 نسبيا

 الدائرة النسيسة:

 
 .%79 :بنسبة تعلممية فعالة في متناكؿ ات١يبدك أف الكتاب ت٭قق كظيفتو من حيث ىو كتيلة تعلي

  .عن الوظيفة في نواح أخرل أقل قاصرافهي تراه كظيفيا في نواح ك  ىي ضعيفة الدلالة نسبياك %15 أما نسبة
  .لا يلتفت ت٢االإحصاجية ك فضعيفة الدلالة  %6أما نسبة 

 ا﵀ور الخامس: 
 الدهارات اللغوية في ضوء الدقاربة النصية:. 5

الاستما ، الحديث الشفوي، الكتابة (، ما ىو ترتيب تفاعل  ،لدهارات اللغوية الآتية:)القراءةمن بين ا . 1.5
 قان التلاميذ للمهارات؟و إت

79% 

6% 
15% 

للسنة الأولى متوسط " كتابً فً اللغة العربٌة"هل ٌمكن اعتبار 
 كتابا وظٌفٌا و وسٌلة تعلٌمٌة فعالة فً متناول التلمٌذ؟

 نعم

 لا

 نسبٌا
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 :الجدول البياني 
 النسبة  التكرار الدتغير 
 55 15 القراءة 

 5 5 الاستما 
 22 6 الحديث ) التعبير الشفوي(
 18 8 الكتابة ) التعبير الكتاب(

 الدائرة النسبية:

 
تقدما ت١هارة القراءة على باقي ات١هارات في كقت كنّا ننتظر أف تكوف مهارة  أظهرتالنتاجج ات١توصل إليها   

التلبميذ للمهارات اللغوية )القراءة، الاتتماع، اتٟديث الشفوم، التفاعل كإتقاف الاتتماع ىي ات١قدمة  ك لكن 
اجق البيئة التعليمية، كالطر يبدأ بات١رحلة الابتداجية متأثرا بالعديد من العوامل  من  الكتابة( ىو مسار تطورم

 .ات١ستخدمة لتدريسيةا
  ات١هارات كالآتي :  إتقافكاف ترتيب   بشكل عاـ،ك 
فهم الرموز ات١كتوبة كتٖويلها إلذ معالش، كىي مهارة تتطور تفكيك ك  تطلبالتي ك   %55 بنسبةالقراءة مهارة  -

 .تدرت٬ينا مع تقدـ الطفل في ات١درتة
بعد الاتتماع، يبدأ الطفل في ت٤اكلة  %22 بنسبة:الثالش  فكاف في التًتيب :اتٟديث الشفومأما التعبتَ أك  

 .تٚل بسيطة للتعبتَ عن احتياجاتو كرغباتوتقليد الأصوات كالكلمات، ثم الانتقاؿ إلذ 

55% 

18% 

22% 

5% 

 ترتٌب تفاعل و اتمان التلامٌذ للمهارات 

 القراءة 

 الاستماع

 (التعبٌر الشفوي)الحدٌث 

 (التعبٌر الكتابً) الكتابة 
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غالبنا ما تكوف أكؿ مهارة لغوية يتقنها الطفل،  ىذا غريب نسبيا لأنو ك  %18 :  ةالاتتماع بنسبمهارة ثالثا ثم 
 .حيث يبدأ بالاتتهابة للؤصوات كالتعرؼ على الكلمات الشاجعة في ت٤يطو

مهارة معقدة تتطلب دمج عدة مهارات لغوية أخرل،  نت تعتبرإف كاهارة الكتابة أك إنتاج ات١كتوب ك أما م     
 .مثل القراءة كالإملبء كالقواعد النحوية

لكنها ليست بالضركرة ثابتة فاكتساب كاحدة من ىذه رأم الأتاتذة في تلبميذىم ك كانت ىذه النتاجج مبنية على 
  .ات١هارات أك كلها تٮتلف من تلميذ لآخر

لد تفلح فمن كت العملية ك تفكىذه ات١هارات ك ترابطها تٚلة كإلا انقطع حبل الصلة ك ل لكن لابد من تكامك     
تٮتلف ترتيب اكتساب ىذه قد لا ينتج بناء على فهمو ات١سموع كات١نطوؽ فكأنو لد يصنع شيئا، ك يفهم ثم  يستمع 

ميذ لاكتسابها التلب من خلبؿ مسات٫تو في دعمدكر ات١علم  ات١هارات من طفل لآخر، كتعتمد ترعة التطور على
الوتاجل ات١ساعدة على لميذ كآخر كلابد أيضا إتاحة اتٞو ات١ناتب ك تٔراعاة الفركؽ الفردية بتُ تبطريقة تكاملية ك 

 فعالة. عية تعلمية يراىا ات١علم صحيحة ك تطبيق طراجق نشطة أك ألعاب تعلمية أك أم كض
  للغوية؟ىل سالعت الدقاربة النصية في إكساب الدهارات ا . 2.5

 الجدول البياني :
 النسبة ات١ئوية  التكرار ات١تغتَ 

 65 22 نعم
 29 2 لا 

 06 10 نسبيا

 الدائرة النسبية:
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التي اب ات١تعلمتُ ات١هارات اللغوية ك أف ات١قاربة النصية تساىم في إكس %65الراجح من آراء الأتاتذة بنسبة  

  .الفهم ك التعبتَالقراءة ك مستول النص الاتتماع ك تبرز بوضوح في 
 نصفو لا ينسب بالضركرة للمقاربة النصية مر نصفو راجح تٟسنات ات١قاربة ك فتًل الأ %29: قدره أما نسبيا تٔا

 فهي لا ترل مسات٫ة ات١قاربة النصية في إكساب ات١هارات ك ىي النسبة ضعيفة. %6أما 
 ىل الدواضيع الدبرلرة تدكن الدتعلمين من اكتساب الدهارات اللغوية ؟ . 3.5

 الجدول البياني:
 النسبة الدئوية التكرار الدتغير 

 42 14 نعم

 49 16 نسبيا

 09 04 أبدا

 الدائرة النسبية:

65% 
6% 

29% 

 مساهمة المماربة النصٌة فً إكساب المهارات

 نعم

 لا

 نسبٌا
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ات١قصود بالسؤاؿ ىو مدل فاعلية ات١وضوعات ات١برت٣ة في ت٥تلف الأنشطة ك ات١هارات في إكساب ات١علمتُ     

ات١هارات اللغوية من نصوص في فهم ات١نطوؽ ك التي توجد في دليل ات١علم ك يقرأىا ات١علم على تلبميذه في نشاط 
 بنشاط فهم ات١كتوب ك إنتاجو  فهم ات١نطوؽ ثم من نشاط إنتاج ات١نطوؽ ات١رتبط بو ك كذلك

 لكن بصفة نسبية كأت٪ا نصف ات١وضوعات تٮدـترل أنها مناتبة كذات فعالية ك   %49فالنسبة الأكبر تْدكد    
السبب دكما يرجع ت١عايتَ الاختيار التي كنا ندندف حوت٢ا خلبؿ اتٞانب النظرم من ىذا الغرض كنصف لا تٮدـ ك 

 .البحث
من اكتساب ات١هارات فتًل أنها ت٘كن ات١تعلمتُ  %42التي ىي ذات دلالة باعتبار التًتيب ك أما النسبة الثانية في 

 .ت٭سن الاتتفادة منها مها ك ف يكيف تعليأ علميبقى على ات١فواضعوىا اجتهدكا في اختيارىا ك اللغوية 
 %.9 فتقدر ب: أما النسبة الدنيا التي ترل النفي

 ىل طريقة التدريس لزفزة على التعبير  بنوعيو ) الشفوي و الكتابي(؟ . 4.5
 الجدول البياني : 

 النسبة الدئوية التكرار الدتغير 
 52 17 نعم

 39 13 نسبيا
 9 03 أبدا

 الدائرة النسبية:

42% 

49% 

9% 

هل المواضٌع المبرمجة تمكن المتعلمٌن من اكتساب المهارات 
 اللغوٌة؟

 نعم

 نسبٌا

 أبدا
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الإعراب التواصل ك ك  غتبليالمن تٖقيق غرض  الكتابي نشاطاف ت٭بهما التلبميذ كثتَا ت١ا فيهماالتعبتَ الشفوم ك      

قلة رغبة كتٛاتة يظهر العكس فيهد الناظر عزكفا ك  لكن الواقع أحياناعما في النفس من أفكار كخياؿ كرغبة ك 
إذا كانت ات١تعلم، كت٭صل أيضا  اىتماموإطار  فكيف ت٭صل ىذا؟ نعم ت٭صل إذا لد تكن ات١وضوعات داخل

تنتقي ما تٗتار ك  يبدد ىذه الصعوبات غتَ منههية تراعي كل ىذا كلا ات١وضوعات صعبة كمعقدة ك طويلة ك ت٦لة ك 
 .الشغفيوقد الرغبة ك ت٭فز ك ت٭مس ك 

ف ات١نههية ات١قتًحة ت٤فزة تٔا تراعيو من أترل  %52 :نسبةكمن خلبؿ نتاجج اتٞدكؿ ك الداجرة النسبية يتبن أفّ   
 .لئقباؿ على التعبتَ بشقيو تْماتةتدفع ات١تعلم ل الشركط

إيلبء شكلبت في إصلبحات اتٞيل الثالش ك في ات١نههية تٖفيزا ك ىذا نتيهة الإصلبح ك التعديل ك معاتٞة ات١ ترل
 .التعبتَ الشفهي أك ات١نطوؽ مكانتو كل ىذا انعكس بالإت٬اب على حسب ما يراه ات١علموف

 ت٭قق كل أىدافو. أف الأمر قابل للتحستُ دكما حتىك  الأمر نسبيا % ترى39بلكن نسبة أقل منها قليلب 
 .لا ترل في ات١نههية تٖفيزافهي  %9: أما نسبةك 

 ؟ للذوق الفني منمّي دبيالأ ا﵀توى ىل . 5.5
 الجدول البياني:

 النسبة الدئوية التكرار الدتغير 

 74 25 نعم

 26 9 نسبيا

52% 39% 

9% 

الشفوي و )هل منهجٌة التدرٌس محفزة على التعبٌر  بنوعٌه 
 ؟(الكتابً

 نعم

 نسبٌا

 أبدا
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 00 00 أبدا

 الدائرة النسبية:

 
بعض الأتاليب الفنية ذات اتٞودة تندا لتناكؿ الظاىرة  البلبغية ك يتّخذ النص الأدبي في ميداف إنتاج ات١كتوب     
تٖقيق الوظيفة اتٞمالية التي تأتي نصوص بغرض تنمية الذكؽ الأدبية ك ىذا من أىداؼ تدريس الالفرادة ك التميز ك ك 

ايتَ ىذا بناء على معك  حسب إجابات الأتاتذة %74ىذا ىدؼ يبدك أنو تٖقق بنسبة مع الوظيفة التبليغية ك 
 .تن التلبميذ من كجهة نظر الأتاتذةركط ملبءمة النص الأدبي ت١ستول ك كش

في بعض اقتًاحات الأتاتذة في المحور صلبحو ك ملبءمتو ك ترل غتَ ذلك ك ترل تبقى نسبية  %26بقية النسبة ك 
 الإجابة.الأختَ بعض 

 ا﵀ور السادس:
 النصوص في ضوء الدقاربة النصية :. 6

 ىل لغة النصوص التعليمية سهلة و واضحة؟   . 1.6
 الجدول البياني :

 

 الدائرة النسبية:

74% 

26% 

0% 

 هل المحتوى الأدبً منمً للذوق الفنً

 نعم

 نسبٌا

 أبدا

 النسبة الدئوية التكرار الدتغير 
 41 14 سهلة و واضحة 
 32 11 متوسطة الصعوبة

 27 9 صعبة



  هاتحليلو الثاني: تفريغ نتائج الاستبانة  بحثالد                  الفصل الرابع
 

256 
 

 
معايتَ اختيار النصوص التعليمية التي اتفق عليها ات١ختصوف توصي كلها بضركرة العناية باختيار النصوص     

زاد في الصعوبة على حسب القدرة ت٘كن منو تعلم منها ثم إذا اتتحكم الأمر ك السهلة الواضحة ات١فهومة في
 %41ين يركف عكس ذلك نسبتهم الأتاتذة الذالنصوص ليست من السهولة تٔكاف ك  نعتقد أفك ، التمكنك 
  .ىي قليلةك 

 . %27 :ممن يرل ىذا الرأم نسبتهقا ك بل إف بعض النصوص في نظر ات١علمتُ صعبة ح
  لزتوى الظاىرة اللغوية يتناسب قدراتهم العقلية ؟. ىل 2.6 

 الجدول البياني :
 النسبة الدئوية التكرار الدتغير 

 63 22 نعم
 34 12 نسبيا
 03 01 أبدا

 الدائرة النسبية:

41% 

32% 

27% 

 هل لغة النصوص التعلٌمٌة سهلة و واضحة ؟

 سهلة و واضحة 

 متوسطة الصعوبة 

 صعبة 
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 :و الدناقشة التعليق

ت١وضوعات دركس القواعد في ىذا ات١ستول ىي امتدد للدركس التي أخذت في السنة ات٠امسة ابتداجي بزيادة بعض ا
 التوتع في بعضها ك ىذا شيء طبيعي .ك 

ك ىذا راجع إلذ  %63 أما صعوبة المحتول فلب يبدك أنو كذلك من خلبؿ النسبة التي أدلذ بها ات١علموف ك ىي:
تعقيدا ك ىي مدت٣ة داخل النصوص فات١قاربة ات١عتمدة ىي النصية التي دركس ك ظواىر ت٨وية أقل صعوبة ك  اعتماد

سهل فهمها ختَا من ىذا من أجل بياف اتتعماؿ تلك الظاىرة فيتٚيع الأنشطة تدرس من خلبؿ نص ك  ترل أف
من ات١ستهوبتُ   %34قى مطركحة دكما من خلبؿ نسبة مع ذلك فصعوبة ات١ادة النحوية  تبتٚل متقطعة، ك 

ىي غتَ دالة ك  %3نسبة تقدر بعلى الفهم، ك  التحديات التي تصعبنسبية يعتٍ تبقى فيها بعض الذين يركنها 
 لا تعتبر .في ىذا ت٣انبة للصواب ك دراتهم ك ترل أنها غتَ مناتبة لق

 ىل الكتاب مساير لروح العصر و مناسب لأحداثو؟  . 3.6
 الجدول البياني :

 النسبة الدئوية التكرار الدتغير 
 71 24 نعم

 23 8 نسبيا
 6 2 أبدا

 الدائرة النسبية:

63% 

34% 

3% 

 هل محتوى الظاهرة اللغوٌة ٌتناسب مع لدراتهم العملٌة؟

 نعم

نسب
 ٌا
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صر لد يغفلو كاضعو ات١ناىج بل اختاركا موضوعات مسايرة لركح العك  فمطلوبا لركح العصر ت١سايرةاات١واكبة  معيار  

 .لكن النسبة ليست مطلقةت٭سب ت٢م ك مر جيد أك ىذا  %71 :حسب إجابات الأتاتذة بنسبة
 من ات١بحوثتُ ترل أنو حقق ات١عيار نسبيا فقط %23 فنسبة:

 ترل أنو خارج عن ات١سايرة بعيد عنها %6نسبة غتَ دالة: ك 
 .ىل ا﵀توى الثقافي يستجيب لدطالب و رغبات الدتعلمين ؟ . 4.6

 الجدول البياني :
 النسبة الدئوية التكرار الدتغير 

 76 26 نعم

 20 7 نسبيا

 4 1 أبدا

 الدائرة النسبية

71% 

23% 

6% 

 هل الكتاب مساٌر لروح العصر

 نعم 

 نسبٌا

 أبدا
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ترتيخها من الوطنية ك الدينية  لتناكت٢ا ك تدريسها ك  ات١ناىج ثقافي تلك القيم التي تسعىنقصد بالمحتول الك   
لا يستهاف بو فالمحتول ىذا أمر ك   ، %67ىي ت٥تارة بعناية حسب النسبة: الاجتماعية كالعلمية كما إلذ ذلك ك ك 

 .وجهاتهمىويتهم ك تعناية فهو ما توؼ يبتٍ ثقافتهم ك انتقاء ك الثقافي كالقيمي تٮضع لدراتة ك 
ىذه نسبة ، ك بعضو لا يستهيبلرغبات ك امطالب ك لالمحتول الثقافي يستهيب لأف التي ترل  %20لولا نسبة:

  صادقة حقا فالمحتول ت٭تاج فضلب عن ىذا إلذ تٖستُ تواء باتٟذؼ أك الإضافة. 
 4ك منهم من لا يرل ذلك البتة كلكن بنسبة 

  نوعية مناسبة للمقاربة النصية؟و  النصوص ىل كمية. 5.6
 الجدول البياني:

 النسبة الدئوية التكرار الدتغير 
 62 21 نعم

 38 13 نسبيا
 0 0 أبدا

 الدائرة النسبية

76% 

20% 

4% 

 هل المحتوى الثمافً ٌستجٌب لمطالب و رغبات المتعلمٌن؟

 نعم

 نسبٌا

 أبدا
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معايتَ النص التعليمي ثم ندرس ت٣مل  اعتماد ات١قاربة النصية يقتضي أف ننطلق من نص نراعي فيو شركط ك   

الأنشطة اللغوية انطلبقا منو مرة كل أتبوع ك كل أربعة أتابيع تشكل مقطعا يتناكؿ ميدانا بعينو كالعاجلة أك 
  .الاكتشافات العلمية أك الرياضة أك غتَ ذلك

 نص ات١نطوؽ/ات١سموعلكننا ت٧د في كل أتبوع ثلبثة من النصوص كل كاحد منها تندا لنشاط ينطلق منو فالك 
النص ات١قركء يقرأ ثم تتثمر تندا للظاىرة النحوية أما النص الثالث فنص أدبي يقرأ تندا للفهم ك الإنتاج ات١نطوؽ ك 

البيالش فيصتَ عندنا يستثمر من جهة البلبغة ك الذكؽ كاتٞماؿ الأتلوبي ك ثم يستثمر في الفهم ك الإنتاج الكتابي ك 
 .صا ليس نلبثة ك من النصوص ث

نوعا كما ثلبثة نصوص كنوعا ات١نطوؽ من ات١بحوثتُ ترل أنها مناتبة كما ك % 62مع ىذا التقدلص فنسبة ك 
 .الأدبيالنص ك ، ات١سموع

عن كثرة النصوص  2016تي ت٘ت في فقد كاف اتٟديث قبل الإصلبحات ال افتًل ذلك نسبي %30أما نسبة 
مع ذلك ىنالك منهم من يرل لو أنو اقتصر على نص كاحد كصلت الثلبثة ك طلب التخفيف منها فخففت حتى ك 

 لكاف أحسن كأفضل. الأنشطةفي الأتبوع يسمع ك يقرأ كتدكر حولو كل 
 ا﵀ور السابع:

 قواعد اللغة في ضوء الدقاربة النصية :. 7
 ىل يراعي عرض نشاط الظواىر اللغوية ترتيب الدوضوعات فيما بينها ؟ . 1.7

 الجدول البياني :

62% 

38% 

0% 

 هل كمٌة و نوعٌة  النصوص مناسبة للمماربة النصٌة؟

 نعم

 نسبٌا

 أبدا
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 النسبة الدئوية التكرار تغير الد
 27 09 نعم

 32 11 نسبيا
 41 14 لا

 الدائرة النسبية:

 
لا يرل أصحابها في عرض نشاط الظواىر اللغوية أمّ منههية   %41ر نسبا ت٥تلفة فالنسبة الأعلى النتاجج تظه  

فتًل أنها مدركتة  %32: ب أما النسبة الثانية ات١قدرة، مدركتة بل يظنوف أنها كزرعت من غتَ خطة معلومة
كفي ىذا ت٣انبة للمنههية الطبيعية التي ترل أف التعلم   عشواجي بعضوبصفة نسبية فبعض التوزيع مدركس ك لكل ك 

 ينطلق من العاـ إلذ ات٠اص كالسهل إلذ الصعب ك من الأصل إلذ الفرع.. 
 القيمة النسبيةىو رأم داؿ من حيث توزيع ك فتًاه مقبولا كلا ضرر من ىذا ال %27ما نسبة أخرل ك تقدر بػػػػػ: أك 

 ىل تستمد الدروس شواىدىا من نصوص القراءة؟  . 2.7
 الجدول البياني :

 النسبة الدئوية التكرار الدتغير 
 74 25 دوما

 26 09 أحيانا

27% 

32% 

41% 

هل ٌراعً عرض نشاط الظواهر اللغوٌة ترتٌب الموضوعات فٌما 
 بٌنها؟

 نعم

 نسبٌا

 لا 
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 00 00 نادرا
 الدائرة النسبية:

 
 النصية ىذا من مقتضيات ات١قاربة القراءة ك من نصوص  مستمدة يبدك أف شواىد الدركس في النحو كالصرؼ   

ن النص لبياف اتتعمات٢ا من تستخلص مفي الشواىد أف  ىذا طبيعي لأف الأصلك  %74الدليل على ىذا نسبة ك 
 لتحقيق مفهوـ ات١قاربة النصية التي تعتمد على نص في تٚيع الأنشطة .جهة ك 

توفر في لد تإذا احتيج لشواىد تٗدـ الظاىرة ك لكن من النص ك  تستخرج فالشواىد جلها %26 نسبتوأما ما ك 
منها شيئا لأنو   )نادرا( فلم نتلقأما الإجابة على من خارج النص،   لو كانتات١ناتبة ك  للشواىد النص فيلهؤكف

أحيانا يلهأ إلذ مقاطع نصية أك أمثلة من خارج النص لتعبر عن الشاىد ص ك نا آنفا فهل الشواىد من النأيكما ر 
 ات١طلوب 

 ؟الظواىر اللغوية في حصص خاصة بهاتدريس يستحسن ىل  . 3.7
 الجدول البياني :

 النسبة الدئوية التكرار الدتغير 
 27 9 نعم
 35 12 لا

 38 13 الدزج أمثلة و نص
 الدائرة النسبية:

74% 

26% 

 هل تستمد الدروس شواهدها من نصوص المراءة؟ 0%

 دوما

 أحٌانا

 نادرا
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لتدريس ت٥تلف الأنشطة اللغوية كمن أت٫ها الظواىر اللغوية  تفرض ات١قاربة النصية الالتزاـ بالنص منطلقا ك تندا   

لكن خلبؿ بياف اتتعمات٢ا في تياقها ك أمثلة لتوضيح ات١فاىيم من كىذا الأختَ ت٭تاج إلذ شواىد ك  صرفات٨وا ك 
ىم التزموا عتمد فيهد ات١علموف أنفسهم أماـ مشكلة فإف ات١ ت٬د لو شاىدا مناتبا من النصات١طلوب أحيانا لا 

ص فكأنها ليست ات١قاربة النصية إت٬اد  كل الشواىد كإف ىم تٞأكا إلذ أمثلة من خارج النالنصية صعب اتتخراج ك 
 .الشاىد خارج تياقوك 

كرة تٔعتٌ جواز ات١زج للضر  ترل %38ت١شكلة أف نسبة أكبر من الثلث عليو فقد كانت آراؤىم إزاء ىذه اك       
 إليو فإف احتيج لشاىد فلب ضرر من طلبو خارج ذلك النص طات١ا انو تٮدـ الفكرة ننطلق أكلا من النص ك 

من أجل ىذا ك  الشواىد ت٬ب أف لا تٗرج عن النص ذاتو تًل أفف %35ما فئة ثانية مقدرة نسبتها ب: أ     
فيو فإف توفرت اختًناه تندا للظواىر اللغوية ك غتَىا ك إف لد تتوفر النظر في توفر الشواىد اختيار النص ك   بت٬

 .غتَه  عن تْثنا 
أما الفئة التي ترل أف درس الظاىرة اللغوية لا يشتًط فيو اختيار كل شواىده من النص السند فكأنهم أعهزىم    

 .ك أرىقهم البحث عن الأمثلة في ت٥تلف تياقاتها ك اتتعمالاتها في النص ذاتو
 ىل يراعي في تدريس القواعد استعمال اللغة و تداولذا؟  . 4.7

 الجدول البياني:
 النسبة الدئوية التكرار الدتغير 

 73 25 نعم
 21 7 نسبيا

27% 

35% 

38% 

 هل تدرٌس الظواهر اللغوٌة فً حصص خاصة بها أحسن؟ 

 نعم

 لا

 المزج أمثلة و نص
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 6 2 لا
 الدائرة النسبية:

 
 

تتَاعى ى ضوجها حتما تدريس القواعد في ضوء ات١قاربة النصية يظهر اتتعمات٢ا الطبيعي فإذا درتنا القواعد عل
 .تداكت٢الية في مراعاتها اتتعماؿ اللغة ك تداكت٢ا فلمقاربة النصية تتقاطع مع ات١قاربة التداك اتتعمات٢ا ك 

التداكؿ نها تراعي الاتتعماؿ ك من الأتاتذة الذين يركف إ %73 النتاجج التي تٖصلنا عليها أثبتت ذلك بنسبةك 
 .لتواصلية كذلكاب للمقاربة النصية ك التداكلية ك ىذا منحى جيد ت٭سك 

 .فتًل ذلك نسبيا رتٔا لتًكيزىا على حفظ بعض القواعد %/21أما نسبة 
 .يس القواعد لا يراعي ىذا ات١فهوـىي دكف ما نعتبره دالا فتًل أف تدر ك  %6أما نسبة لا تزيد عن 

 ىل التمارين التطبيقية تدارين كفيلة بتًسيخ القاعدة النحوية في ذىن الدتعلم؟ . 5.7
 البياني :الجدول 
 النسبة الدئوية التكرار الدتغير 

 50 17 نعم
 32 11 نسبيا
 18 6 أبدا

 الدائرة النسبية:

73% 

21% 

6% 

 هل ٌراعً فً تدرٌس المواعد استعمال اللغة و تداولها ؟

 نعم

 نسبٌا

 لا 
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إذا كنا نهتم كثتَا بالتعلم ك بناء التعلمات ك تبليغها فإف ذلك لا ت٭قق الغرض إذا كاف ات١تعلموف توؼ ينسوف     

التمرين التي تكوف بالتطبيق ك  ك يضيع منهم ما أخذكه ك من أجل تٕنب ىذا كجب العناية بات١رحلة التًتييخة ك
  ، كىيترتيخ الظاىرة من خلبؿ التدريب تكفل يركف أف ت٘ارين الكتاب %50 نصف ات١بحوثتُك ، ات١مارتةك 

فس فرأت أف الأمر تٯكن عبر التمارين التطبيقية كما أنها في ن %32أما نسبة  مل، كيؤ ينتظر  كاف  نسبة أقل ت٦ا
 .تاج لأكثر من التمارين التطبيقيةت٭ الذمالوقت رتٔا لا تضمن ترتيخها 

أنو لا بد من الاتتعماؿ كالتداكؿ حتى تٕرم الظواىر اللغوية  لا ترل التمارين كفيلة بالتًتيخ ذلك %18: نسبةك 
 .على الألسن

 ا﵀ور الثامن:
 نشاطي التقويم و الدشاريع في ضوء الدقاربة النصية. 8

 لظط النص ؟م  الدقاربة النصية كالنصانية  و الدشاريع على مفاىيىل يركز في نشاط التقويم و . 1.8
 الجدول البياني :

 النسبة الدئوية رارالتك الدتغير 
 62 21 نعم

 32 11 نسبيا
 6 2 لا

 الدائرة النسبية:

50% 

32% 

18% 

هل التمارٌن  الموجودة فً كتاب المتعلم كفٌلة بترسٌخ الماعدة النحوٌة 
 فً ذهن المتعلم؟

 نعم

 نسبٌا

 أبدا
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الثالش لابد أف  الإصلبحات منذ اتٞيلتُ الأكؿ ك ف البيدغوجيات ك ات١فاىيم اتٞديدة التي جاءت فيأيبدك  

أف تكوف فلببد ، يكوف على ضوء ات١قاربة النصيةت٬ب أف  فإذا كاف تدريس تٚيع الأنشطة  ، تكوف متظافرة
 .تٖقق الفاجدةحتى تتكامل ك  ،وء ات١قاربة النصيةنهز أيضا على ضتات١شاريع شطة التعليمية الأخرل كالتقولص ك الأن

نص نتاجج الاتتبانة في ىذا أثبتت أنها فعلب مسايرة متكاملة مراعية لشركط ات١قاربة النصية من ت٪طية الك  
 .%62كانت النسبة الإت٬ابية الشركط الأخرل ك كنصانيتو من حيث الاتساؽ كالانسهاـ كمراعاة 

ا يعتٍ في كل مرة ت٧د نسبة ترل الأمر نسبي في حتُ فئة تَ ىذا كجدناه كثترل الأمر غتَ مطلق ك  %32نسبة ك 
 .التطبيقيكالسبب ىو ما ت٭صل بتُ النظرم ك تراه إت٬ابيا 

  قاربة النصية غتَ موجود بصفة حقيقية.، فتًل أف التًكيز على مفاىيم ات١% 6 نىي أقل مأما النسبة الأضعف ك 
كىذا ت٭سب لواضعي البرامج فلببد من ربط التقولص تّميع الأنشطة تٔا فيها التقولص ك ات١شاريع حتى ت٭صل التكامل 

 ك البناجية في التعليم.
 ىل لظاذج التقييم التحصيلي مناسبة و شاملة يمكن الاعتماد عليها في قياس مدى تحقيق الكفاءات . 2.8

 الجدول البياني :
 النسبة الدئوية التكرار الدتغير 

 59  نعم
 32  نسبيا
 9  أبدا

62% 

32% 

6% 

هل ٌركز فً نشاط التموٌم والمشارٌع على مفاهٌم  المماربة النصٌة 

 ؟كالنصانٌة  ونمط النص 

 نعم

 نسبٌا

 لا
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 الدائرة النسبية:

 
لتقولص التحصيلي مناتبة ت٪اذج ا أفّ يركف  من ات١ستهوبتُ %60حوالر  ات١بينة أعلبه ت٧د من خلبؿ النتاجج    

 ذلك  شملكي فهي شاملة تٞميع ما أخذ ؛تٯكن الاعتماد عليها في قياس مدل تٖقق الكفاءة ات١ستهدفةكشاملة ك 
التحكم في الكفاءات التي أخذت  الذم تٯكن أف يظهر فيو مدل ة كالإنتاج الكتابيالظاىرة اللغويت٪ط النص ك 

 .توظيفها كيفية  بيافك 
 .تراه نسبيا %32الأمر ليس على إطلبقو فنسبة ن لكك 

  .فلب تراىا مناتبة ك رتٔا كاف للمبحوثتُ كجهة نظر ت٥تلفة %9أما 
 ىل تدارين الوضعية الإدماجية تؤىل التلاميذ للتطبيق العملي للمادة ؟  . 3.8

 الجدول البياني :
 النسبة الدئوية التكرار الدتغير 

 59 20 نعم
 32 11 نسبيا
 09 3 أبدا

 :الدائرة النسبية

59% 

32% 

9% 

هل نماذج التمٌٌم التحصٌلً مناسبة و شاملة ٌمكن الاعتماد علٌها فً لٌاس مدى 
 تحمٌك الكفاءة المستهدفة

 نعم 

 نسبٌا

 لا
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كتطبيقها لآليات إجراجها ك يفتًض أفّ ت٘ارين الوضعية الإدماجية تؤىل التلبميذ للتطبيق العملي )الفعلي( للمادة     

النتاجج ات١توصل  تكىذا الذم طلبنا معرفتو من ات١ستهوبتُ حيث أكد ،ت٣رد الاتتًجاع كليست الوضعيا في تٚيع
ت٘ارين الوضعية الإدماجية تلعب دكرنا حاتٝنا في تأىيل التلبميذ  ك ىذه النسبة تؤكد على أف  %59نسبة: أنّ إليها 

فهي لا تقتصر على حشو ات١علومات النظرية، بل تهدؼ إلذ ربط ىذه ات١علومات بواقع  .للتطبيق العملي للمادة
 .اتٟياة كحل ات١شكلبت بطريقة عملية

يشعر بأت٫ية ما تعلمحياتية كاقعية، ت٦ا ت٬عل ات١تٖاكي مواقف عية الإدماجية( ىذا ىو ات١قصود أم أنها ) الوضك     
 .يتعلمو ككيف تٯكنو اتتخدامو في حياتو اليومية

؛ التفكتَ من أىم ما يهدؼ إليو التعليم كىو تعليم التفكتَ ىوك  التفكتَتطوير مهارات ىي أيضا تعمل على ك     
لا ك كعملية في حياة ات١تعلم  كىي مهارات أتاتيةات١شكلبت، الإبداعي، التفكتَ النقدم الذم يساعد على حل 

ا فعالان في عملية  ت١تعلمالاتتماع إلذ الشرح، يصبح ابدلان من ت٣رد ف ربط النظرية بالواقعيكوف ىذا إلا ب مشاركن
 .التعلم، ت٦ا يعزز فهمو للمادة

مشكلبت تٖثو على تٕنيد يضع ات١تعلم أماـ تٖديات ك  تقرير عن موضوع معتُ أك إعداد عرض تقدتٯيكتابة  فمثلب
 ت٥تلف معارفو ك مهاراتو السابقة من أجل حل ات١شكلة 

من الأتاتذة أنها مؤىلة للتلبميذ لتطبيق الوضعيات الإدماجية ك ىذه النسبة لا تنفي أت٫يتها  %32بنسبية يرل ك 
تٕرم في لبي كرتٔا النسبة أقل من دالة كلكنها فرأيها ت  %9أما من كجهة نظرىم الأمر نسبي،  ك لكن ك فعاليتها

 مع بعض التلبميذ.  بعض الوضعيات ك 

59% 

32% 

9% 

 هل تمارٌن الوضعٌة الإدماجٌة تؤهل التلامٌذ للتطبٌك العملً للمادة ؟ 

 نعم

 نسبٌا

 لا
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 لزيطو الاجتماعي؟لدشاريع ىل ىي من واقعو الدعيش و اىل . 4.8
 الجدول البياني :

 النسبة الدئوية التكرار الدتغير 
 89 27 نعم

 11 7 نسبيا
 00 0 لا

 الدائرة النسبية:

 
 كاف مفتًضا أف تكوف ات١شاريع من ت٤يط ات١تعلم كبيئتو ك اىتماماتو ك يبدك أنها كذلك من خلبؿ ما اتتفرغناه  

اليوـ بالأمس أك  فكانت موضوعاتها تدكر حوؿ أحداث عاجلية لربط جيل %89 :بنسبةمن إجابات ات١بحوثتُ ك 
 شخصية كطنية متميزة أك لعظيم من عظماء الإنسانية أك حتى إعداد ت٣لة إلكتًكنية .. كصف

 جع أك تعدؿ حتى تستهيب لذلك اتتهابة كاملةاف تر أترل أنها تٖتاج   %11 :فكانت نسبياب تالإجابا أما
 منذ الصغر. تعلمتُرتٔا كانت ات١شاريع التعليمية شبيهة تٔشاريع مقاكلاتية لزرع شغف ريادة الأعماؿ في ات١ك 

 ىل التمارين معروضة وفق طريقة متدرجة من الصعوبة؟. 5.8
 الجدول البياني:

 النسبة الدئوية التكرار الدتغير 
 50 17 نعم

89% 

11% 

0% 

 هل المشارٌع هل هً من والعه المعٌش و محٌطه الاجتماعً؟

 نعم

 نسبٌا 

 لا
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 32 11 نسبيا
 18 6 لا

 الدائرة النسبية:

 
صعوبتتُ تزامنا مع لذ إثم الصعب ثم بصعوبة كاحدة ثم نرتقي  سهلالمن يوصى فيو بالبدء  صحيحالتعليم ال    

 .من العاـ إلذ ات٠اصينتقل فيو الاكتساب كأيضا تطور التعلم ك 
 .فتَكنو نسبيا غتَ معتتٌ بو كما ت٬ب %32أما  ،من يركف أف ىذا التوزيع ملتزـ بولصالح % 50النتاجج كانتك 

 .فلب تراه متوفرا   %18بة أما نس
  % 90غتَ كافية ك كجب أف تكوف  في حدكد   %50جهة نظر الأتاتذة على أف نسبة ىذا من ك     

ة التعلم كتٖقق حسن توزيعها عامل مهم من عوامل ت٧اح العملية التعليمية حتى تضمن تلبتفتنظيم ات١ادة العلمية ك 
 .النتاجج ات١رجوة

 اقتًاحات الأساتذة للارتقاء بتعليمة اللغة العربية على ضوء الدقاربة النصية:. 9
بعضها دراية ك ك  اقتًاحا كرأيا أك فكرة، بعضها جاد كنابع من رؤية تنم عن خبرة  125 :كانت في حدكد اؿ 

، كىذا ما تتبانةب المحاكر التي كردت في الااتٞدية، فرأيت أف أصنفها حسرد رأم ينقصو التأتيس ك انطباعي ت٣
  تنتناكلو في ات١بحث القادـ.

 

50% 

32% 

18% 

 هل التمارٌن معروضة بطرٌمة متدرجة من الصعوبة؟

 نعم

 نسبٌا 

 لا



  الث: حصاد الدراسة ولسرجاتهاالث بحثالد                            الفصل الرابع
 

              

 

 

 

 

 

 

 بمقاربة النص 
 

 الدبحث الثالث:

 لسرجاتهاحصاد الدراسة و 
 

 مناقشتهاالنتائج العامة و  -1

ى بها في تعليمية اللغة وص  أساليب حديثة ي   -2
 بمقاربة النص
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 الدبحث الثالث:

 حصاد الدراسة و لسرجاتها

 الدطلب الأول:

 ناقشتها:مالعامة و  جالنتائ. 1

عرضنا البيانات على  قمنا في ات١بحث السابق  بتفريغ الاتتمارات الاتتنطاقية التي كزعت على الأتاتذة ك كنا   
قمنا تْوصلة  آخر تلك الدراتة في كل ت٤ور  بالتعليق ك ات١ناقشة ك   دكاجر نسبية أتبعنا كل تؤاؿ منشكل جداكؿ ك 

ن أجل مناقشتها مع النتاجج العامة التي شملتها الدراتة  تلك النتاجج بصورة ت٥تصرة حتى نؤجلها ت٢ذا ات١بحث م
ىذا عليو ففي ك  في ت٥تلف ات١يادين التعليمية كتحليل ت٤تول السندات البيداغوجية كالنظر في تطبيق الأنشطة اللغوية

  .نناقشها تٚلة  ات١بحث

 :سوسيوديموغرافية النات ابيال. 1. 1

في اجتماعية ف تٖيز كيعزل ىذا لأتباب ذاتية ك انات بطريقة عشواجية دك بالرغم من توزيع الاتتب الإناث فئة غلبة -
مل قدرتهن على تٖات١رحلتتُ الابتداجي ك ات١توتط ك انسهاـ فئة الإناث مع التعليم في الوقت ذاتو فالذاتية تعبر عن 

تدفع النساء لاختيار ىذا ات١هنة أحيانا بإيعاز من  الصبر عليهم أما الاجتماعية فهي التيات١راىقتُ ك كتفهم الأطفاؿ ك 
ات٠ركج ات١يدالش كتٕد تمعات التي تتحفظ من الاختلبط ك خاصة في بعض المجكج ك الوالدين أك الإخوة أك حتى الز 

خاص فالعاـ أف فرص التعليم باتت تتحصل ثم السبب الآخر كىو عاـ ك ، كأنسب من ىذا ات١نظور التعليم أضمن 
  .ن العالية مقاربة بالذكور خاصة في اتٞامعاتبسبب معدلاته ث أكثر من الذكورعليها الإنا

ل ات١ستويات كما لاحظنا بركز فئة ات١تخرجتُ من ات١دارس العليا للؤتاتذة التي تٗرج  أعدادا من ات١تخرجتُ في ك   -
وفتَ منصب شغل ىي الأكثر طلبا من ناحية التدريس في اتٞامعة خاصة مع ضمات تكالتخصصات كل تنة ك 

 .بعد إت٘اـ الدراتة 

الكبتَ يهرـ كتتبدؿ الدماء تّيل جديد شاب   يكبركىي طبيعة اتٟياة فالصغتَ التشبيبالتهديد ك كلاحظنا أيضا  -
 .كىذا لا ينفي فئة أخرل من ات١خضرمتُ الذين عاصركا البيدغوجيات القدتٯة كبيداغوجيا الأىداؼ مثلب 
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 العربية وفق الدقاربة النصية:تعليمية اللغة  .  2.1

تعليمية الأنشطة انطلبقا من النص لقيت قبولا لدل الأتاتذة ت١ا تٖققو من تعلم اللغة ك اتتعمات٢ا في الوقت  -
نفسو فالقواعد مستعملة في النص بطريقة طبيعية ما ت٭قق الاكتساب بعفوية ك تهولة للقواعد بدلا من اتتعمات٢ا  

 .الصحيحفق لاتتعمات٢ا على الوجو اتٟسن ك إذا أراد اتتعمات٢ا كجد إذ ذاؾ صعوبة ك لد يو منعزلة عن السياؽ حتى 

  .التًكيز على الركابط النصية التي تٖقق معيار الاتساؽ -

 .التًكيز على النمطتُ السردم ك الوصفي في ىذا ات١ستول جيد  -

كات١نههية التي تصادؼ  تذليل الصعوبات ات١عرفيةمية ك ضركرة مرافقة ات١فتش للمساعدة في بناء الوضعيات التعل -
 .التي ىي فعلب جديدة ا مع كثتَ من ات١فاىيم اتٞديدة ك حديث التوظيف أك أحيانا حتى القدامى ت٬دكف عنتات١علم 

 النصية من خلال الوثائق و السندات الرسمية :. 3.1

افقة على عكس الدليل الذم يعتمدكف عليو كأداة لد ينكر غالب الأتاتذة عدـ اطلبعهم على ات١نهاج ك الوثيقة ات١ر 
نهاج ك الوثيقة جاء بصورة عامة ىامة في بناء الوضعيات التعلمية ك ات١ذكرات التعليمية ك ذلك لأف ما جاء في ات١

ىذه السندات  دعوا في ىذا السياؽ إلذ ضركرة تلولر ات١رافقتُ التًبويتُ )ات١فتشتُ( مهمة قراءةك   نظريةك 
ىذا لأفّ نسبة كبتَة منهم لد تٖظ بأية تقدتٯها للمعلم بصورة مكيّفة إجراجية مهيأة للتنفيذ لاتتخلبص الأحكاـ ك 

 تطويره الذاتي ك ات١هتٍ.خصية ك لكنو تٯضي في عملو معتمدا على كفاءتو الشمرافقة بيداغوجية ك 

، أما ات١نهاج كالوثيقة تاتذة دعا إلذ كفاية الاعتماد عليودليل ات١علم فقد لقي اتتحسانا حتى أفّ بعضا من الأ اأم
 الاقتضاء. بها عندراجع يستأنسوف مفقد جعلت ك

 الدقاربة النصية في الكتاب الددرسي :. 4.1

ات١ضموف فقد الإخراج ك كذلك من حيث المحتول ك أما الكتاب ات١درتي من حيث فاعليتو من حيث الشكل ك    
و حتى يستهيب لشركط الانقراجية مداكمة تٖسين نظرىم ك مع ذلك ظلت الدعوة إلذتٖسن كثتَا من كجهة 

 حاجتو.للمستهدات في ت٤يط ات١تعلم ك ك 
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 تصحيحو.قاجما كتٕدر مراجعتو ك  ؿلكن بعضا منها ما يزا، ك ات١ناىج المحسنة اتتدركت بعض الأخطاء البيداغوجية

 الدهارات اللغوية في ضوء الدقاربة النصية: . 5.1

النظر في مقتًحات الأتاتذة في جانب ات١هارات اللغوية كفق ات١قاربة النصية  تبتُ كعيهم بأت٫ية إتقاف  خلبؿ من   
سبيل لتحقيقها يعتٍ كيف ات١تعلم ت٢ذه ات١هارات ذلك أف اللغة كتيلة  ك ات١هارات ىي مظهر ىذه الوتيلة ك ال

نتاجو أك قراءة ات١كتوب ك فهمو ثم إنتاجو في مواقف تواصلية  نبلغ أغراضنا دكف تٝاع ك فهم ات١نطوؽ ثم  إنتواصل ك 
 فضركرة تعليم اللغة بالتًكيز على ىذه ات١هارات ىو من بتُ مقتًحات الأتاتذة أيضا .

 النصوص في ضوء الدقاربة النصية :. 6.1

للؤنشطة اللغوية ضركرة اختيار النصوص تْيث تستهيب ت١عايتَ اختيار النص التعليمي من ناحية مناتبتو  -
كذلك من حيث المحموؿ ك  بيئتوك  المحتول ات١نسهم مع تن ات١تعلممن حيث تعليمية التي تنطلق منو من جهة ك ال

حتى تتحقق ات١قاربة النصية بشركطها ك حتى الذم ت٬ب أف تتوفر عليو النصوص  الأدبيالقيمي كالديتٍ ك الثقافي ك 
  .الإنسانيةقيمو الدينية كالوطنية ك صيتو ك يبتٍ ات١تعلم شخيتثقف ك اراتها كحتى يتعلم ك يتحقق تعلم اللغة تٔه

كما كانت الدعوة إلذ اختيار النصوص السهلة ك القصتَة التي تٖقق غرض التعلم دكف جعلو صعبا أك مستحيلب   -
 .ك يراعي اتٟهم الزمتٍ ات١تاح

البديلة من أجل بناء كضعيات تعليمية في كما دعا بعض الأتاتذة لتوفتَ بنك من النصوؿ التعليمية الاختيارية   -
 .ت٥تلف ات١يادين

 قواعد اللغة في ضوء الدقاربة النصية :. 7.1

لذ إمن السهل لذ ات٠اص ك إنطقية يعتٍ من العاـ كانت الدعوة إلذ توزيع منطقي للدركس بطريقة بيداغوجية ك م  -
 .القواعد السابق منها باللبحقالصعب أك من الأصل إلذ الفرع حتى ت٬د ات١تعلم رابطا بتُ دركس 

 .مع ذلك تتوفر على الشواىد النحوية أك الصرفية التي تدرس انطلبقا منهاالدعوة إلذ اختيار نصوص طبيعية ك  -
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من خلبؿ مقطع  وأك التساىل لا مشحة من تناكؿ درس النح حبعض ات١قتًحات ترل أنو من باب التسام -
 قرأف أك أبيات شعر أك كلبـ العرب.نصي غتَ الذم تدكر عليو أنشطة ات١قطع أك الاكتفاء بشواىد عامة كآم 

 أما الاتتحساف في اعتماد تدريس نشاط القواعد انطلبقا من نص فهو لتصوير الظواىر اللغوية حاؿ اتتعمات٢ا -
 لا تعسف.ف ك لّ حياتها داخل النص بعفوية دكف تكك 

كما دعا الأتاتذة إلذ فسح ت٣اؿ زمتٍ أكبر للتمارين اللغوية باعتبارىا ات١رحلة التًتيخية من التعلم فتعلم ظاىرة   -
  .ما لابد من التدريب على اتتعمات٢ا حتى ترتخ ك ىذا في القسم أك ما لد يتسع لو الوقت ففي البيت

 :نشاطي التقويم و الدشاريع. 8.1

ات١عنوية ابط الشكلية ك ك أنشطة التقولص ك ات١شاريع تركز في أىدافها على ات١قاربة النصية من خلبؿ الر  ات١طالبة تّعل -
  .ك كذلك مؤشرات ت٪ط النص

 تتصف بالشمولية من أجل تٖقيق الكفاءات التعليمية قييم التحصيلي مناتبة للتعلمات ك جعل ت٪اذج الت -

تؤىلو لاتتعماؿ اللغة من خلبؿ لم كاحتياجاتو اللغوية ك ات١عرفية ك ضوعات ات١شاريع  بواقع ات١تعضركرة ربط مو  -
 التًكيز على اكتساب ات١هارات اللغوية الأربع.

بتُ ىذا ينهز مشركعا ك فيزم ت٦تع يلعب ك بيداغوجيا اللعب فيتعلم اللغة في جو تٖات١زج بتُ بيداغوجيا ات١شاريع ك  -
 اللغة بطريقة مكملة للطراجق التقليدية . كذاؾ يتعلم

    :. حول آراء الأساتذة9.1

قد فرغّنا البيانات التي تٚعناىا من أجوبة الأتاتذة، كالتي كانت موزعة على المحاكر، كالتي   عنصركنّا في ىذا ال      
 كاف كل ت٤ور منها مرتبط بأحد الفرضيات التي انطلقنا منها.

ذا العمل درجة تٕاكب ت٤تشمة من طرؼ الأتاتذة كالتحفظ في الإدلاء بآراجهم اتٕاه ما كقد لاحظنا أثناء ى    
تٛلو الكتاب من عيوب كأخطاء، خاصة مع اتٞداؿ اتٟاد حوؿ مناىج اتٞيل الثالش، كلذلك كاف ىناؾ نوع من 

 التناقض في الإجابات بتُ الأتاتذة. 
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 الدطلب الثاني 

 : بالدقاربة النصية  الأساليب الحديثة في تعليم اللغة العربية . 2

، كمن ىذه الطراجق: في مبحث تابق، منها ما ذكرنا ترؾ لنا ات١هتموف بطراجق التدريس عددا كبتَا من الطراجق    
 وارية، كغتَ ذلك. الطريقة الإلقاجية، كالطريقة التلقينية، كالطريقة الاتتنباطية كالطريقة التكاملية، كالطريقة اتٟ

يعتقده أىل  ما ى؟ كاتٞواب علاغتَى دكففضل الأ ىي ىذه الطراجق من أمف نتساءؿ عن أليس غريبا ك     
أنو لا توجد طريقة كاحدة  للتدريس أفضل من  الأخرل، كأفّ طراجق التدريس مثل المحاضرة أك  الاختصاص ىو

ات١ناقشة أك اتٟفظ أك التسميع أك التلقي أك القراءة اتٟرة، أك غتَ ذلك، قد تفضل إحداىا على الأخرل، في 
كعليو فليس ىناؾ طريقة كاحدة في جانب أك أكثر، لكن لا تٯكن اختيار طريقة كاحدة، على أنها الطريقة ات١ثلى، 

كعلى ات١درس أف يعرؼ أفّ أفضل كقت للتعليم ، كات١درّس كحده ىو اتٟكم على ذلك التدريس تٯكن القوؿ بها،
 .ىو الوقت الذم يشعر فيها لطلبة باتٟاجة إلذ التعلّم

تستند إليو كل الأنشطة عبر  التي تتناكؿ الأنشطة  متصلة ك ذلك من خلبؿ نص كاحد  -قبل ات١قاربة النصية ف    
 حدل نشطة كل علىكاف تناكؿ الأ  -التداكلررادم إلذ التًكيبي إلذ الدلالر ك كل مستوياتها من الصوتي إلذ الإف
   ،ت٬د ات١تعلم حبل صلة بتُ ذلك العنصر أك النشاط رتٔا حتى عن الواقع فلبمعزكلة عن النص كعن السياؽ ك 

إت٪ا ىي منتظمة كفق يظنها كيانات مستقلة ك لكنها في اتٟقيقة ليست كذلك رتٔا بقية العناصر اللغوية الأخرل ك ك 
حتى يدخل في علبقات مع تٚيع  عمنفرد منقطلا قيمة لعنصر بعضا ك يؤازر بعضو بعضا ك بناء تٮدـ بعضو 

 حتى خارجو . العناصر ك ات١ستويات داخل النص ك 

يقولوف تّودة الطريقة إذا ما اتتندت إلذ  ات١تخصصتُ كمع كل ما قيل كيقاؿ عن الطراجق التدريسية، فإفّ   
 ك الطراجق النشطة ات١كلمة ت٢ا ك من بعض ىذه الأتاليب ما يأتي: الأتاليب اتٟديثة

 :  خلال الدقاربة النصية من و لشارستها  تداولية اللغة. 1.2

، كالتي تعتتٍ بتلقتُ القواعد اللغة أنشطةلتعلم التي تسعى ق التقليدية اجأفّ الطر أثبتت الدراتات اتٟديثة     
اللغوية، كتٖفيظها بدلا من تدريب ات١تعلم على ت٦ارتة اللغة بكل عفوية، ىي طرؽ غتَ ناجحة، كعدتٯة الفعالية؛ 



االدبحث الثالث: حصاد الدراسة ولسرجاتو                         الفصل الرابع  

 

277 
 

اكتساب اللغة لا يتحقق إلا بواتطة التحفيظ كاتتظهار القواعد كالقوانتُ، كنتيهة ت٢ذا التصور  لأنها تتصور أفّ 
انب ات١مارتة اللغوية الذم يعتبر أىم عامل في اكتساب اللغة كتعليمها، كلا يعتٍ ىذا أف حفظ ات٠اطئ أت٫لت ج

القواعد لا ت٬دم أبدا في تعلم اللغة، بل لا يكفي كحده، فاتٟفظ كالتذكتَ ليسا إلا مستويتُ من مستويات ات١عرفة، 
لقواعد النحوية كالصرفية" جد ضركرية في كطريقة حفظ القواعد ت٬ب أف لا تتصف بطريقة اتٟفظ الببغاجية؛ إذ "ا

فمما يستفاد منو في ، 1تعليم اللغة لكن لا كقواعد تٖفظ عن ظهر قلب، بل كمُثل عملية تكتسب بكيفية خاصة"
تعلم القواعد ىو كيفية إمداد ات١تعلم بوتيلة عملية للتخاطب كت٦ارتة اللغة عفويا، كذلك لأفّ كظيفة اللغة ىي 

 التبليغ كالتخاطب.

لغة النص ىو اتتعماؿ لك ىو تعلم اللغة من خلبؿ النص ك  البديلياؽ تعطي ات١قاربة النصية اتٟل ك في ىذا السك    
تتكلف في جعل النص صطناعية تذىب تٔفهوـ التداكلية ك دكف تصنع فالنصوص الاخاصة إذا اتسم النص بأصالة ك 

من ناحية شكلو كرابطو  ب اتساؽ النصساىذا على حلنحوية أك الصرفية أك ات١عهمية ك يستهيب للظواىر ا
  .غرضوات١نطقية ككذلك من ناحية انسهاـ النص ك النحوية ك 

 :النصوص التعليمية( ملاءمة  )  التعليمية الدلائمة الدادة العناية باختيار  .2 2  

ليس معتٌ تدريس اللغة تعليم النظاـ اللسالش اللغوم بكل شموليتو دفعة كاحدة، كإت٪ا تعليم لغة معينة يهدؼ      
بالأتاس إلذ اكتساب ات١تعلم ات١هارات الضركرية التي ت٢ا علبقة بالبتٍ الأتاتية، كت٬ب أف تراعى في ذلك الغايات 

فكلّ طريقة تعليمية ت٬ب أف تقوـ على ، كالوقت ات١خصص للمادة اىتماماتوللعملية التعليمية، كمستول ات١تعلم، ك 
 أتاس اختبار ت٤كم كدقيق للعناصر التي تزيد اكتسابها للمتعلم ذلك لأف التدريس يعتٍ الاختيار كالانتقاء؛ أم

لوظيفي لصحيح لأية لغة ىو التعليم االقياـ بعمليات كظيفية على ضوء معايتَ النهاعة كات١ردكدية، " فالتعليم ا
كنعتٍ بو تٖقيق القدرات اللغوية لدل التلبميذ تْيث يتمكنوف من ت٦ارتتها في كظاجفها الطبيعية العملية ت٦ارتة 

 كامل م  يستحيل تعليدراتات التي أجريت في ات١يداف قد  أثبتت أنو كل ال  ، كىذا العمل ضركرم لأف2صحيحة"
تنتقي ات١ادة المحددة التي ترمي لتعليمها كفق بد أف تٗتار ات١ادة ك ات١ناىج لا من الضركرم أف فإنوعليو ك عناصر اللغة، 

                                       
 .23، ص: 4عبد الرتٛن اتٟاج صالح، أثر اللسانيات في النهوض تٔستول مدرتي اللغة العربية، ت٣لة اللسانيات، العدد  1
 .        19، ص:  2004مي، أتاليب حديثة في تدريس قواعد اللغة العربية، الأردف، دار الشركؽ،  طو حستُ الدليمي ك كامل ت٤مود ت٧م الدلي  2
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أفّ النشاط التًبوم ت٬ب أف يقوـ على  ىذا معتٌ إذف ؛ ختيار المحتول التعليمي ات١طلوبةالشركط البيداغوجية لا
 :كىذا تٔراعاة ات١قاييس التاليةللتعليم ت٦لب يصلح،  ، كالصالحات١لبجمات٢ادؼ ك  لانتقاءاأتاتا 

ليس كل ما في اللغة، من الألفاظ كالتًاكيب، كما تدؿ عليو من ات١عالش، يلبجم الطفل أك ات١راىق في طور معتُ  -
 من أطوار ارتقاجو.

 لا ت٭تاج ات١تعلم إلذ كل ما ىو ثابت في اللغة للتعبتَ عن أغراضو.  -

تٯكن من ات١فردات كالتًاكيب، بل كفي   لا تٯكن للمتعلم أثناء دراتتو للغة في مرحلة معينة أف يتلقى أقصى ما -
كل درس من الدركس، التي يتلقاىا ينبغي أف يكتفي فيو بكمية معينة، كإلا أصابتو تٗمة ذاكرية، بل حصر عقلي، 

 1للغةنعو من مواصلة  دراتتو قد تٯ

نسهامها كىذا يعتٍ أفّ كضع المحتويات التعليمية ت٬ب أف يتصف بانتقاء ات١عرفة كات٠برات حسب درجة ا 
اىتمامات ات١تعلمتُ، كمع مستواىم التحصيلي، كما يتحملو عقلهم، من قدرة على اتتيعاب ما يقدـ ت٢م،  مع

التي تتسع  ،لغوية أم التًكيز على ات١وضوعات الزيادة على ىذا ت٬ب الاكتفاء بالوظيفي منها من العناصر اللغوية؛ 
 .في الاتتعماؿ اليومي،

لعديد من الباحثتُ، كمن بينهم أتٛد السيد بقولو: "ينبغي أف تكوف ات١وضوعات التي كقد ألّح على ىذا الأمر ا
تقدـ إلذ الدارتتُ في النحو موضوعات كظيفية؛ تٔعتٍ أفْ تٗدـ الإنساف في حياتو، فتلبي حاجاتو اللغوية، كتسهل 

 بشكل صحيح، لو عمليات التفاعل الاجتماعي تْيث يقرأ بصورة تليمة، كيكتب بأتلوب تليم، كيعبّر 
 .2فتو النحوية على فهم ما يسمع"كيستمع، فتعينو معر 

كلتحديد ىذا الزاد تٯكن الاتتعانة ببعض نتاجج التهارب التي  ،الاكتفاء بالزاد اللغوم الوظيفي يعتٍ ىذا    
أجريت في ت٣اؿ تعليمية ا للغات، كالتي أثبتت أف الدراتة اللسانية الإحصاجية تٯكن ت٢ا أفْ تساعد أتتاذ اللغة في 

كتٔستول ات١تعلم،  اختيار العناصر اللغوية ات١راد تعليمها كيرتبط اختيار القواعد اللسانية بات٢دؼ من تعليم اللغة،
تطور الأتْاث اللسانية كالتًبوية  الزمنية كبات١ادة ات١درتة في حدّ ذاتها، فالأمر الذم لا شك فيو ىو أف كبات١دة

                                       
 .44ات١رجع السابق،  ص:   1

.       132، دار العودة، ص:1980ت٤مود اتٛد السيّد ، ات١وجز في طراجق تدريس اللغة العربية ك آدابها، بتَكت:  2  
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كترقية طراجق التبليغ كالتحصيل، كلكنْ ليس ات١قصود من ىذا ىو البحث  تينعكس لا ت٤الة على تعليمية اللغات،
يكتسب مهارة معينة في اتتعماؿ  ة لغوية كثيفة، كإت٪ا ات١قصود ىهنا ىو جعلوطريقة تٖشو ذىن ات١تلقي بثرك  عن

ات١ناتبة، كللوصوؿ إلذ ىذه النتيهة، فهو في حاجة إلذ الألفاظ  اللغة بكل مستوياتها، كفي الظركؼ كالسياقات
للغات دكف ات٠وض في من ا كالتًاكيب الوظيفية؛ التي تعدّ القاعدة الأكلية، كالتي تتميز بها أم لغة الأتاتية،

 .التي تٯكن اكتسابها لاحقا بالتدرج ات١طلوب دلالات الألفاظ الفرعية، كالقواعد التحويلية؛

 أنشطة اللغة العربية وفق الدقاربة النصية:التدرج في تعليم . 3.2

منو ىو القياـ اللغوم نفسو كات١قصود  يعدّ التدرج في تعليم اللغة أمرا طبيعيا يتماشى مع طبيعة الاكتساب    
موضعها، في كلّ  ات١ادة، أك ات٠برة ات١راد تبليغها للمتعلمتُ، كيكوف ىذا بوضعها في بإجراءات تنظيمية دقيقة لمحتول

ات٢اـ يتعلق بتنظيم العناصر اللغوية ات١نتقاة لتحقيق  درس تٔراعاة تدرجها ات١نسهم، من درس إلذ آخر، فهذا ات١بدأ
غرابة عندما ينتقل من  كالغاية من ىذا التًتيب ىي: " أف ت٧عل ات١تعلم لا ت٭س بأية ات١سطرة، الأىداؼ التعليمية

الدركس ات١تتالية، كلا يتم ذلك إلّا إذا كاف الدرس الواحد  درس إلذ آخر، بل يشعر بوجود تسلسل متماتك بتُ
 1لتمهيد لو"با قبلو؛ ت١ا فيو من التدعيم كالتثبيت للمكتسبات السابقة، كبالذم يليو يرتبط تٔا

بعض العناصر في الدرس الواحد،  فالتًتيب ات١قصود ىنا ليس ترتيبا خطيا للعناصر اللغوية، كإت٪ا ىو ترتيب     
 العناصر اللغوية بعضها مع بعض كبالتالر ربط الصلة بينها، مثل: الربط بتُ كىذا العمل تٯكّن التلبميذ من مقابلة

مصدره، كىذا التًابط ات١نطقي يفيد في  ت١ذكر كات١ؤنث، كالربط بتُ الفعل معات١فرد كات١ثتٌ كاتٞمع، كالربط بتُ ا
 عند بعض التلبميذ الذين لد يستوعبوا بعض الأشياء، فيتداركونها عندما تتم مراجعة الدركس كالتذكتَ بها، خاصة

عبد الرتٛن اتٟاج صالح، للؤتتاذ  ات١وضوعات العودة إليها في كلّ مرة، كىنا أريد أف أشتَ إلذ الكيفية في ترتيب
كما قلنا على  ؛ أم ات١ثل اتٞزجية من النظاـ الأصلي إلذ النظاـ الفرعي،ةالبنيويالأنظمة  أكجزىا فيما يلي:" توزع

الواحد، كأكثر من درس إف اقتضى اتٟاؿ، ثمّ يكوف  المحور الذم تتسلسل فيو العمليات التعليمية، في داخل الدرس

                                       
 63ات١رجع السابق،    1
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شكل  -شرح  من تلقاء نفسو كبدكف تنمية، أك -ور تْيث يستطيع ات١تعلّم أف يستنبط المح ىذا التًتيب على ىذا
 1.القياس الذم ت٬معهاات١صفوفة التي تندرج فيو؛ أم 

أم من العناصر ات٠الية من  فهو يرل أفّ ترتيب العناصر اللغوية يكوف بالانطلبؽ من الأصل إلذ الفرع،  
صعوبة، كقد جعل توزيع العناصر  الأقل صعوبة إلر ات١عقّد أك الأكثر السهل أكالزيادة إلذ ات١زيد فيها، أمْ من 

على تٖصيل ات١تعلم للعناصر اللغوية  موافقا لتًتيبها من الأصل إلذ الفرع، ت٦ا ينعكس أحيانا السنة الدراتية خلبؿ
 العناصر اللغوية فيتمثل في بينهما، أما ات١قياس الذم ت٬ب اتباعو في تدرج تْيث يستطيع من تلقاء نفسو أف يربط

كلو كاف مستعملب، كذلك مسايرة لعملية  البدء من ات١طرد من البتٌ التًكيبية كالأبنية الصرفية، كتأختَ الشاذ منها
إلذ ات١ركب، كىذا بتحليل ات١ادة ات١درتّة إلذ كحدات صغرل يسهل على  النمو اللغوم؛ التي تستَ من البسيط

 اللغوية على الفرعي.  جانب إعطاء الأكلوية إلذ الأصلي من الأبنيةات١تعلّم اتتيعابها، إلذ 

   النصية:وفق الدقاربة  ةالأنشطة اللغوي عرضالعناية بطريقة . 4.2 

يؤكد تٚيع ات١هتمتُ تْقل التعليمية أفّ لعرض ات١ادة دكرا ىاما جدا، في إت٧اح العملية التعليمية، كمن     
 تعيتُ طريقة يقدـ بها، كعلى ىذا فإنو ت٬ب اختيار طريقة ناجحة لتحصيل ات١ادة ات١علوـ أفّ كلّ درس ت٭تاج إلذ

التعليمية؛ حتى تكوف صاتٟة للبتتيعاب، فطريقة عرض ات١ادة التعليمية يشكل أتاتا من الأتس التي يوضع 
، كالعرض الناجح عليها البرنامج الدراتي، كلا تتحقق أىداؼ ىذا البرنامج إلّا بالعرض الناجح للمادة اللغوية

للمادة  اللغوية ىو العرض ) الطريقة ( الوظيفي، كنعتٍ بو العرض الذم ت٭قق القدرات اللغوية لدل التلبميذ؛ 
تْيث يتمكنوف من ت٦ارتتها في كظاجفها الطبيعية العملية ت٦ارتة صحيحة كلا تٯكن تٖقيق ىذا النوع من تعليم 

 كاضحة في ذىن كاضعي ات١نهج أكلا، كفي ذىن ات١تعلم آخرا .الوظاجف الطبيعية للغة تكن  اللغة، ما لد

إفّ الدارتتُ تٮتلفوف في تٖديد ىذه الوظاجف، فمنهم من يرل أف ىذه الوظاجف تنطلق من كظيفة اللغة     
الأتاتية، كىي التواصل، كالتواصل مع ما ىو معركؼ بتُ طرفتُ: مرتل كمستقبل، كات١ستقبل قد يكوف مستمعا 

قارئا، كمعتٌ ذلك أف عملية الاتصاؿ تقتضي إتقاف أربع مهارات ىي: الاتتماع، كالقراءة، كالكلبـ،  كقد يكوف

                                       
 .65، السابقات١رجع   1



االدبحث الثالث: حصاد الدراسة ولسرجاتو                         الفصل الرابع  

 

281 
 

 الطبيعية، أم ات١تعلمتُ ت٢ا إف كالكتابة فالوظاجف الأتاتية تتهلى في اتتعمات٢ا اتتعمالا صحيحا في ات١واقف
 1.ى ت٨و منطوؽ كمكتوبتٝعوىا، كفهمهم ت٢ا أف رأكىا مكتوبة، كالتعبتَ بها عن أفكارىم عل

كعليو فإفّ إعطاء الأكلوية يكوف للمظهر الشفاىي، أك ات١نطوؽ للغة، باعتباره ىو الأصل على ات١ظهر الكتابي؛      
التبليغ   أم ات١كتوب باعتباره تابعا لو، ككذا أتبقية الفهم كالإدراؾ على التعبتَ، إذف فالوظيفة الأتاتية ىي

لبؽ في العمل التعليمي من اللغة ات١نطوقة، التي تتميز بعفويتها، كعدـ تكلفها، كما أنو كالتواصل، لذلك ت٬ب الانط
ت٬ب تٗصيص الشطر الأكؿ من الدرس للفهم، كىي مرحلة تابقة  ت١رحلة التعبتَ، كما أفّ تقدلص القواعد اللغوية 

 السليم نطقا ككتابة، ىذا إلذ ت٬ب أف يكوف بانتهاج الأتلوب الضمتٍ، كأف يركّز على كظيفتها في بناء التعبتَ
القواعد الأنشطة التعليمية خاصة منها  على تبسيط الصورة التي تعرض فيهاإدخاؿ أتاليب حديثة تعمل  جانب

الصياغة أتلوب  الأتاليب التي تصلح للتبسيط ت٧د على ات١تعلم قدر الإمكاف؛ حتى يستوعبها، كمن بتُ ىذه
قواس: ) ( كالأتهم: كالرتوـ البيانية، ككل ما يساعد على إبراز العلبقات الرياضية كعلبمات اتٞمع: )+(، كالأ

وية التي تربط العناصر اللغوية، كذلك " لأفّ أحسن الطرؽ التًبوية لتحصيل النحو النظرم ىي التي تقدـ يالبن
 2العلبقات كالعمليات بالرموز" معلوماتو، كقوانينو على شكل رتوـ بيانية بسيطة يشار فيها إلذ

اتتًجاع كاتتذكار  في د ات٠راجط الذىنية  في التعلم، كىي تقتًح ما يناتب تعلم ات١تعلمبل ظهرت طراجق تعتم 
أك حتى مشهرات يقتًحها ات١علم ر من فركع، تكوف على شكل خراجط ك ما يندرج تٖت كل ت٤و ت٤اكر الدرس ك 

لكل كاحد من التلبميذ قدراتو الأتاس ىو مساعدتو على التعلم ك  يصنعها ات١تعلم تٔساعدة من معلمو لأف ات٢دؼ
 الفردية التي يتميز بها فهو يصمم ما يناتب قدراتو ك ينسهم مع تطور تعلمو.

إذ ت٬ب " ألّا  ؛كمن الأمور التي ت٬ب مراعاتها أيضا تقدلص أكثر من صعوبة كاحدة في الدرس الواحد   
تٔعتٌ ؛ 3"كانت أـ صيغا إفرادية، كتركيبية  دكدا جدا من العناصر اتٞديدة مفرداتيتناكؿ الدرس الواحد إلّا عددا ت٤

أفّ القواعد تقدـ بقدر ت٤دكد تْيث نقسم صعوبتها قدر الإمكاف، كت٢ذا العمل آثار إت٬ابية على تٖصيل ات١تعلم 
 الذم يسهل اكتساب ات١علومات التي تٕزأ صعوبتها ت٦ا ت٭فزه على مواصلة التعليم.

                                       
 . 36، ص:2004طو حستُ الدليمي ك كامل ت٤مود ت٧م الدليمي، أتاليب حديثة في تدريس قواعد اللغة العربية، الأردف، دار الشركؽ،   1
 .72، ص: 4عبد الرتٛن اتٟاج صالح، أثر اللسانيات في النهوض تٔستول مدرتي اللغة العربية، ت٣لة اللسانيات العدد 2
 .68ص ات١رجع نفسو،   3
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 :خلال إنتاجات نصيّة ترسيخ التعلمات و إدماجها من  . .5.2

يعدّ التمرين اللغوم في تعليمية اللغات مرتكزا بيداغوجيا أتاتيا من حيث إنو يسمح للمتعلم بامتلبؾ القدرة     
الكافية للممارتة العقلية للغة، كمن تٙة فإفّ اىتمامات الباحثتُ في ىذا ات١يداف تتصرؼ بالضركرة إلذ البحث عن 

تٗصيص كقت كبتَ للتطبيق؛ تْيث يكوف أكفر من حصة العرض أت٧ع الطرؽ لتًقية التمرين، كىم يركف أنو ينبغي 
أىمّ كأخطر مرحلة، كمنهم من يؤكد على ضركرة أف تستغرؽ حصة  كالإيصاؿ، لأفّ مرحلة أك حصة التًتيخ ىي

التطبيق ثلبثة أرباع الدرس، لأفّ تدريس اللغة ىو التدريب على اتتعمات٢ا نفسو، كإدراؾ عناصرىا ما ىو إلاّ ت٘هيد 
ذا التدريب، لا أقل كلا أكثر، كىذا معناه أفّ التدريب ت٬ب أف ت٭ظى بعناية فاجقة، فالتًتيخ ىو أىم عنصر في ت٢

 اكتساب ات١علومات اللغوية كيكوف ىذا الأختَ بالتًكيز علي ت٦ارتة الأفعاؿ الكلبمية كتكرارىا، لأنّها ىي التي
ن اللغوم الوتيلة التعليمية الأتاتية، في ترقية امتلبؾ كمن ىهنا يكوف التمري ،تساىم في حصوؿ ات١لكة اللغوية

العادات اللغوية لدل ات١تعلّم، ت٦ا ت٬علو قادرا على ات١مارتة كالأداء، في كلّ الظركؼ المحيطة بالعملية التعليمية، إذف 
  .ية للغة فالتمرين يهدؼ أتاتا إلذ اكتساب ات١تعلم ات١هارات الكافية، كاللبزمة في اتتعماؿ البتٌ الأتات

 معينة منها: ست١قاييأف تٮضع  كلكي يكوف التمرين ناجعا، كت٤ققا للؤىداؼ البيداغوجية ات١رجوة، ت٬ب  

ت٬ب أف يكوف التمرين كاضحا في شكلو كت٤تواه، كأف يكوف تركيبو اللغوم مألوفا لدل ات١تعلم، الشيء الذم  -
السبيل على اتتيعاب مغزاه، كاتتهابة ات١تعلم في ىذه اتٟالة يسهل عليو إدراؾ ت٤تواه، كالاتتئناس بو، ت٦ا ييسر لو 

 .إت٬ابية كتٖقيق الغرض ات١قصود تكوف

الاىتماـ أكثر بتًتيب عناصر التمرين اللغوم، إذ يقدـ ات١علم العناصر اللغوية اتٞديدة، كالتي يراد ترتيخها تْيث  -
عليو ات١تعلم في حصة الدرس، كت٭رص ات١علم  تستخرج ىذه العناصر من النص أك النموذج اللغوم الذم يتعرؼ

على القياـ بات١قابلة الداجمة بتُ العناصر اللغوية الأصلية، كالعناصر اللغوية الفرعية، كاتتبداؿ عنصر بعنصر كإعادة 
 ترتيب عناصر معينة.

ات١علّم  كلّ حصة من حصص التمارين اللغوية تكوف ت٥صصة لتًتيخ بنية كاحدة، فتكوف مركز اىتماـ لدل -
 كات١تعلم معا، فلب تٯكن تٕاكزىا؛ لأفّ ذلك تيؤدم إلذ الاضطراب، كات٠لط في إدراؾ البتٌ ات١تقاربة.
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مبدأ التدرج في عرض التطبيقات على ات١تعلم، تْيث تعطي الأتبقية للتطبيقات السهلة كبالتدرج يتمّ  مراعاة -
 ئا فشيئا.الانتقاؿ إلذ التطبيقات؛ التي تٖتاج إلذ ت٣هود أكبر شي

تطبيق ت٬ب أف يرمي إلذ تدريب ات١تعلم على التصرؼ بطريقة عفوية كمنظمة في التصرؼ بالبتٌ اللغوية،  كل   -
كيتمّ في الوقت نفسو التدريب على اتتعماؿ العناصر اتٞديدة كتثبيت القدتٯة، فات١مارتة كالتدريب ت٫ا الأتاس في 

 إلذ عادة راتخة. عملية الاكتساب اللغوم، كبهما تتحوؿ ات١عرفة

 التعليمية: ب. استخدام أساليب إدماج نشطة من خلال الدشاريع التعليمية كالألعا6.2

، كىي من لعاب التعليمية اللغويةثبتت فاجدتها نذكر الأات١قتًحة كالتي  أتاليب الإدماجك  كمن بتُ أت٪اط     
التي تقحم اللغة من خلبؿ الأتاليب النشطة ك التعليمية في ت٣اؿ تٖستُ تعليمية  تبها الدراتا الثمرات التي جاءت

خاصة في  كثتَامنها  ، كالتي أفادت اللغة للغوم التعليمي ات١مزكج باللعب كات١تعةات١تعلم في جو من الانغماس ا
اللغوية،  لمهاراتات١تعلمتُ ل اتتعماؿ في مهمادكرا  ؤدمت الألعاب التعليمية، فمراحل الطفولة حتى بداية ات١راىقة

حيث تنطلق من مبدأ ت٘كتُ ات١تعلم مع اتتعماؿ مكثف للغة، كتثبيت السلوكيات اللغوية تْيث تٗلق آليات 
التدريب  طريق تستهدؼ اكتساب ات١تعلم مهارة ما عنك  التًفيو كاف في جو من اللعب ك   إفك  للبتتعماؿ ات١ألوؼ

 .ات١كثف كات١تواصل للبنية اللغوية ات١دركتة قصد ترتيخها، كتطبيقها في صيغ متعددة

تلسلة من  أكغتَ موجو يكوف على شكل حركة ك  موجوحر  طنشا"أنو: اصطلبحا على يعرّؼ اللعب ك      
تٯتاز بالسرعة ، ك اسمية أيضاتٞالطاقة و اتتغلبؿ لطاقة اتٞسم الذىنية ك ، كيتم فيتٚاعيا أكاتٟركات، تٯارس فرديا 

من البنية ات١عرفية للفرد، كلا يهدؼ  يتهزأتصبح جزءا لا  التيبو يتمثل الفرد ات١علومات كات٠فة، كلا يتعب صاحبو ك 
لا يتطور النمو ك   الأكلذ: كتيلة تعلم بالدرجة بياجيبل ىو عند  ،1إلا إلذ الاتتمتاع ك قد يؤدم كظيفة التعلم" 

تصميم الألعاب إلا أف  ، ؟ إذف التعليمية انغفل عن ىذه البيداغوجيفكيف  ،2" اللعبالعقلي للطفل إلا تٔمارتة 
ت١عايتَ تواء من ناحية التصميم كالإعداد أك من ناحية التنفيذ ضع لمجموعة من اتعليمية لابد أف تٮاللغوية ال

 الإجراء.ك 

                                       
 .16 -15ص: ،2004عماف،  دار ات١ستَة للنشر ك التوزيع،، د الصواتٟة، علم النفس اللعبمحمد أتٛ   1
 . 27ات١رجع نفسو،  ص: 2
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 التعليمة يتطلب: تنفيذ الألعاب فإعداد ك

 .أف تكوف الألعاب التعليمية اللغوية منسهمة مع الأىداؼ التعليمية ات١سطرة -

نو ت٣اراتها ك لا تكوف دكف تمن تنو حتى يعهز عن اتتيعابها ك  فلب تكوف أكبر مناتبة لسن ات١تعلمأف تكوف  -
 .ات١تناكؿ فيكوف بتُ البيتٍ مثتَة للبىتماـ ك لكن تحتى يفد الاىتماـ ك اتٟماتة ك 

 القسم، تاحة ات١درتة، قاعة بات١درتة( لذلك )توفتَ الوتاجل اللبزمة ات١ناتبة ك  تهيئة للبيئة -

ضركرة منح فرصة للخهولتُ ق ركح التنافس كات١تعة كلكن مع مراعاة الفركؽ الفردية ك أف تكوف تٚاعية حتى تٗل -
 تواصلية من جهة أخرل. غوية من جهة ك ب كاكتساب مهارات لالفرصة في التعلم كمتعة اللعلاتتغلبؿ 

لصرفية، النحوية كا ات١هارات اللغوية ك الآليات جدا في اكتساب لألعاب التعليمية اللغوية مفيدةكمنو فإفّ ا      
كعليو ينبغي تصميمها كفق معايتَ تعليمية صحيحة تٕمع بتُ التعلم ك التًفيو ت٤ققة للؤىداؼ التعليمية  لكنك 

 لاكتساب ات١لكة اللغوية.  من خلبؿ ات١شاريع  تعلمتاىمك إدماج تدريب 

 فقد أثبتت نتاجج الدراتات في ىذا المجاؿ أف الألعاب التعليمية:

 تلوكية.ك كجدانية ك  النواحي عقليةالطفل من تٚيع  تتنمية كفاءاتساعد على تطوير ك  -

 تٖصيلهم للتعلمات.في اتتيعابهم ك  دـ ت٦ا يزيكفيلة تٓلق جو ات١نافسة الشريفة التي تٖفز على التًكيز ك الاىتما -

ات١شاركة  تنفع ات٠هولتُ كت٘نحهم تعة، كما أفّ جوا مطمئنا يشمل تٚيع التلبميذ على فركقاتهم الفردية فات١ت٘نح  -
 .التعلمفرصة الاندماج ك 

 



 

 
 

 

 
 ـــــــــــــاتدةــــــــالخـــ
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 الخاتدة 

ابل  نق، النتاجج تٚلة -ابعد ت٤اكلة التحقق من صدؽ الفرضيات من عدمهك ا البحث، ىذمن نستخلص     
كانت ىذه   د؛ كقالأتاتذة مع هعايناه، كاتتطلعناه، كناقشناك  ،على ما شاىدناه بناء تٔقتًح مناتبكل نتيهة 

 . التي انطلقنا منها التساؤلات عن كأجوبةلنتاجج متفقة نسبيا مع الفرضيات التي افتًضناىا  ا

أدبية  أنواعهالنصوص تٔختلف ك عناية باات١ناىج الدراتية اتٞزاجرية تركيزا  أظهرتا﵀توى النصوص و من جهة . 1
تعزيز ك  ،بناء ات١فردات :مثل من متعددةلتحقيق أىداؼ تعليمية  كتيلةتردية لاتٗاذىا  أك كصفية ،علمية أك

تطوير مهارات القراءة أيضا ليل النصوص كبناء آراجهم حوت٢ا، ك زيادة قدرة التلبميذ على تٖ، التفكتَ النقدم
  .التلبميذالاتتماع لدل الكتابة ك ك 

  ،يستهيب للمعايتَ التعليمية اتٟديثةا ك بعضها ملبجممدل ملبءمة النصوص للؤنشطة اللغوية فقد كجدنا عن أما 
 مراعاتو تٟاجة ات١تعلم.عدـ أك بعضهما ت٭بذ اتتبدالو أك تعديلو لصعوبتو أك طولو ك 

كبتَة لتحستُ جودة تعليم اللغة   إمكانياتتظهر ات١قاربة النصية   الدقارباتالطرائق التعليمية و من جهة  . 2
ستُ مستول كتٖ ، على التحصيل اللغوم فاعليتها ك تأثتَىا لا ننكرالعربية في مرحلة التعليم ات١توتط باتٞزاجر 

ليل النصوص ك بناء آراجهم زيادة قدرة التلبميذ على تٖك  ، معالش النصوص اللغوية  ك الأدبيةالتلبميذ في فهم 
مع مزايا النصوص مزايا ات١قاربة النصية تشابهت ك  ،الاتتماع لدل التلبميذالقراءة ك الكتابة ك طوير مهارات ت، حوت٢ا

 ف النصوص تعبر عن المحتول أما ات١قاربة فتعبر عن الكيفية التي تقدـ بها كالنهاح مرىوف تٔراعاتهما.أالمحتول ذلك ك 

فقد لاحظنا  ماع. التحدث. القراءة. الكتابة( ) الاتت :ات١تمثلة في اللغويةهارات الأنشطة و الدمن جهة   3. 
مثلب ف النصوصتناكؿ تنشيطها في مقاربة ك تفعيلها ك  من خلبؿىذا عناية كالاىتماـ ك نصيبها من الب حظيتأنها 

كذلك ، ك النقدممهارة  الفهم القراجي ك  رطو ييا ثم كتابة ملخص أك تٖليل نقدم مناقشتو شفو قراءة نص أدبي ك 
 الأدبية.ذ في فهم معالش النصوص اللغوية ك مستول التلبمي ستُت٭

ك الوثيقة  ،؛ ) ات١نهاجوضوح تصور و طرح  الدقاربة النصية من خلال الوثائق و السندات الرسميةمن جهة . 4
دليل ات١علم ( تبتُ أنها رغم كضوحها ك تٖسينها إلا أنها تٖتاج لوتيط أك مرافق بيداغوجي ) ات١فتش( حتى ك  ،ات١رافقة
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أثناء التكوين ات١ستمر ك من خلبؿ الإشراؼ على الندكات ك ك  ،يشرحها ك يبتُّ آليات تطبيقها من خلبؿ ات١رافقة
إلذ  اكتفوا بدليل ات١علم الذم دت٢ّم ة فحواىا ك دراتالاطلبع عليها ك  كما تبتُّ عزكؼ بعض الأتاتذة عنات٠دمة،  

أما بيداغوجيا ات١شاريع فرغم ما إلذ ذلك، ضعيات التعلمية كاتٟهم الساعي ك كيفية تنفيذ التعلمات كبناء الو 
التشاركي ك  لة اىتماـ تّانب العمل التعاكلش إلا أف الواقع يظهر ق اختصاصها تْيز زمتٍمن خلبؿ ات١نهاج ك  كجودىا
 لفوضى كالوقت ك لكنها حهة ك ذريعة غتَ مقبولة .تْهة ا

هي تشرح مفاىيم لا تٗفى العناية بو من طرؼ القاجمتُ على ات١ناىج  ف ، لاحظنا أنوّالإدماجك  التقويمجهة من . 5
  عليم صنواف فلب تعلم دكف تقولص كتقدـ ت٥ططات للتقولصالتيتو ك دكره في العملية التعلية كأنو ك تبتُ أت٫التقولص ك 
يكوف تٔقاربة النص بكل الأبعاد أف العمل في اللغة التقولص ات١ستمر كلكن الذم أخذ على اتٞميع ىو التًبوم ك 

 ت٨ن ندعي ات١قاربة النصية لنص ثم العمل تٔقاربة اتٞمل ك ليس ت٣رد الانطلبؽ من اك 

؛ ففي ميداف  -اكإف كاف الأمر طبيعي - فقد لاحظنا تٚلة منها  حدياتالت صعوبات أو. من جهة اؿ6  
تعليمية اللغة تتبرز دكما بعض ات١عوّقات التي ت٬ب توقعها كالتنبو ت٢ا من أجل معاتٞتها كتداركها في الوقت ات١ناتب، 

 نذكر منها:

الإجراجية مواجهة التحديات أماـ حاجتهم لفهم ك منها  نقص التكوين ات١ستمر للمعلمتُ على ات١قاربة النصية   -
 بها. العملعند تطبيقها ك 

مرتبط باتٟهم الساعي  فات١علم التواصل بتُ التلبميذ ك ات١علمتُ ك ىذا يعيق التعلم كتٯنعو من التقدـ ضعف -
بيا فشلب معا؛ ذلك أف فشل فيحتاج لوقت ك لتحفيز فإف لد ت٬دا تواصلب إت٬ا لبرنامج ك بالامتحاف أما ات١تعلمباك 

 من فشل ات١نهاج. ات١تعلم من فشل ات١علم ك فشل ات١علم

قضى كقتها ىذا كاقع لاحظناه فكم من حصة انك  عدـ تٗصيص كقت كاؼ ت١عاتٞة النصوص بشكل متكامل -
 الصعوبة أك عدـ ات١لبءمة.  أكذلك  لصعوبة انقراجية بعض النصوص بسبب الطوؿ دكف إت٘امها بشركطها ك 
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 الدقتًحات:

 :الدينيو  القيميو  الثقافي وىا﵀تإدماج  نقتًح ا﵀توىمن جهة النصوص و . 1

يرجى  الإنسانية التيتضمتُ ت٤تول يعكس الثقافة كالقيّم الدينية كالوطنية ك بلغة ىو ما توليو ات١ناىج عناية باك        
الدينية أيضا فديننا ك الركح الوطنية لتلبميذ من أجل تعزيز توجهاتهم كتنمية الاعتزاز بات٢وية ك تعليمها لإكسابها ك 

 لتي تنفع ات١تعلم ك تنفع المجتمع.ـ الأخلبؽ احافل تٔكار 

  .ات١قركءك  مراعاة القارئ كالانقراجية  ك  التي كنا تٖدثنا عنها من مثل النصانية صمراعاة معايتَ اختيار النصو  ضركرةك  

  اللغوية:الدهارات الأنشطة و  من جهة. 2

وجية ت١عاتٞة النصوص ات١نطوقة، تعليمية تكنولتاجل ات١نطوؽ كإنتاجو كذلك  إدماج ك تفعيل حصة فهم نقتًح     
يستثمر التقنيات التعبتَية ك ات١فردات ك أت٪اطا يستثمر فيها يفهم ما يسمع كينشئ على منوالو نصوصا ك  جعل ات١تعلمك 

 ة ات١علممن أجل ىذا ينصح باتتخداـ كتاجل تكنولوجية للسماع تكوف تفاعلية أكثر من ت٣رد قراءملكتو النصية ك 
 أصيل .اعية حتى يبدك النص كأنو حقيقي ك بطريقة طبيعية إيقالتي لابد منها أيضا ك 

  :إنتاجهاو  إنتاج النصوصفهم من جهة . 3

ربطها ك كتابة نصوص جديدة مستوحاة من النصوص ات١دركتة إنتاج النصوص ك  على تدريب ات١تعلمتُنقتًح     
تعزيز فهم ب ذلكك  ات١لكة النصيةك  التًكيز على البنية النصة كىذا، للغةالفهم العملي ك التداكلر تٔواقف حياتية لتعزيز 
التلبميذ كيفية تٖليل مكونات النصوص ، كما ت٬ب أف يتعلم الربط ك التسلسل الزمتٍ أدكاتالركابط النصية مثل 

  .مثل ات١قدمة العرض ات٠ات٘ة أك العناصر السردية

  :الدقاربات التعليميةمن جهة الطرائق و . 4

 إدخاؿ اللعب التعليمي كأتلوبك  :يا ات١شاريع ) ات١شركعات النصية(القاجم على بيداغوج لتعليمنقتًح العناية با    
 تكليف ات١تعلمتُ بإعداد مشاريع كذلك ب ،ىو مناتب للتلقي في ىذه السنالتعلم ك ك  ات١تعة، نشط ت٬مع بتُ
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ظيف أتئلة تٖفز التفكتَ النقدم تو ، ك دركتةضوعات مستمدة من النصوص ات١تٚاعية حوؿ مو تعلمية باللعب 
  .اتتنتاج ات١عالش الضمنيةليل الأفكار الرجيسية ك ك تٖتساعد على اتتكشاؼ النص بعمق ك 

الآراء لنصوص ثم تبادؿ الفهم ك ا تقسيم العمل إلذ ت٣موعات لتحليلت١عاتٞة صوبات العمل اتٞماعي نقتًح ك 
  .من تٖليل النصوصلنقاش ك اتٟوار كهزء تعزيز اك  ات١علوماتك 

تصميم أنشطة رقمية مثل قراءة النصوص من خلبؿ  التعليم التفاعلياتتخداـ التكنولوجيات ك يستحسن كما      
 تٔحتول تفاعلي ت٤فز.إعداد فيديوىات أك بودكاتت يلخص النصوص ات١دركتة أك عبر تطبيقات تفاعلية 

 : الإدماجمن جهة التقويم و  . 5

التعلّمات ات٠اصة بكل الأنشطة كات١يادين  التي تٗص ات١هارات اللغوية من جهة،  كالتي تٗص  نقتًح التًكيز على 
ربة النصية اأبعاد ات١قمفاىيم ك ل التقولص مدل اتتيعاب يشم نقتًح أفأيضا مستويات اللغة من جهة أخرل، كما 

ك نواع ، كمعرفة الأايكوف بو النص نص ىذا يستلزـ معرفة ماات١نههي في تناكؿ أنشطة اللغة ك  فهي التي ت٘ثل اتٞانب
 ساب التعلمات فهو يسعى لتًتيخهاإنتاجا فالتقولص بقدر ما يتحقق من مدل تٖقق اكتفهما ك  النصية ت٪اط الأ
 كفاءة نصية تواصلية فيقرأ النصوص كيفهمها كيعرؼ أت٪اطها.تثبيتها من أجل ملكة ك ك 

 :ات١واردات١رتبطة بالبيداغوجيا ك  اصة تلك خ عالجة التحدياتم العامة و الصعوباتمن جهة . 6

دكرات تدريبية متخصصة أك ندكات توفتَ نقتًح ، لذا ات١عنية الأطراؼيستدعي تكامل اتٞهود بتُ ت٥تلف ىذا  
لى فهمها كتصورىا العملي بناء ع الأتاليب لتطبيق ات١قاربة النصيةالطراجق ك  تكوينية للمعلمتُ حوؿ أت٧ع

اتبة تكوف صعوبتها متنتٟهم الساعي الذم توؼ تٮصص ت٢ا ك يتناتب حهمها مع ااختيار نصوص الصحيح، 
 مع مستول فهم ات١تعلم كتنو.

ة الشريفة في و من أخذ تهم أك أقل منو في خدمة ىذه اللغيلإف نكوف قد كفقنا فيما تعينا أفي الأختَ نرجو ك      
فحسبنا شرؼ  من الله كحده كإف كاف غتَ ذلكف ظفرنا بشيء فإتيستَ تعليمها كتعلمها فتعليمها كتعلمها ك 

 .ما توفيقنا إلا بالله الاجتهاد ات٠دمة ت٢ذه اللغة ك 
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 . 2010، 1عمتن، ط
 . 1983 العربي، كت ات١ركز الثقافي، ات١فاىيم ت٨و تأكيل كاقعي، بتَ مصطفى فهمي .71
 2.ط، القاىرة ، مصطفي فهمي، علم النفس أصولو ك تطبيقاتو التًبوية، مكتبة ات٠ات٧ي .72
( الشيخوخةعلم نفس ات١راحل العمرية ) النمو من اتٟمل إلذ العايب ،  ات١فدم عبد الرتٛن .73  ،دار طيبة ،3ط ،ات٢رـ

 .2006 ،الرياض
، دار الصفاء 1ت٤تول مناىج اللغة العربية: رؤية نظرية تطبيقية، طات٢اشمي عبد الرتٛن ك عطية ت٤سن علي، تٖليل  .74

 .2009للنشر ك التوزيع، عمتن 
 .2013، ر كنوز ات١عرفة الأردف، الأردفكليد العناتي، تٖليل ات٠طاب ك تعليم اللغة الأجنبية، دا .75
  2012، عماف الأردف ت٭تِ محمد نبهاف، الأتاليب اتٟديثة في التعليم ك التعلم، دار اليازكرم العلمية، .76
 .1994، القاىرة، دار الأمن، 1نظرية تلقى الأدبي اتٟديث، ط عوض،يوتف نوار  .77

   :الوثائق و السندات البيداغوجية 

ك ات١تعلق  1976أفريل  16ات١وافق ؿ  1396ربيع الثالش  16ات١ؤرخ في  76.35اتٞريدة الرتٝية أمر  .1
 السنة الثالثة عشرة . 33الباب الأكؿ العدد بتنظيم التًبية ك التكوين الفصل الأكؿ 

، 2008ينػاير 27القانوف التوجيهي للتًبية الوطنيػة ،  04اتٞريدة الرتٝية للهمهورية اتٞزاجرية، العدد، .2
 .(02الفصل الأكؿ، غايات التًبية، ات١ادة الثانية )
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للمطبوعات ات١درتية، اتٞزاجر  ، الديواف الوطتٍ علمـ، الشريف مريبعي: دليل ات١رشيدة آيت عبد السلب .3
 2006،  1ط

ات١ديرية الفرعية  01مديرية التقولص كالتوجيو كالاتصاؿ: إصلبح ات١نظومة التًبوية النصوص التنظيمية ج، .4
 ـ2009 ،2للتوثيق مكتػب النشر، ط

 تند تكويتٍ  م،ات١عهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية، كحدة النظاـ التًبو  .5
 ،       1976ات١يثاؽ الوطتٍ،  .6
  1976النشرة الرتٝية للتًبية الوطنية عدد خاص أفريل  .7
، إصلبح ات١نظومة التًبوية النصوص التنظيمية (، مديرية التقولص كالتوجيو كالاتصاؿكزارة التًبية الوطنية ) .8

 2009 2ات١ديرية الفرعية للتوثيق مكتػب النشر، ط، 1ج
اىج ، الوثيقة ات١رافقة ت١نهج اللغة العربية مرحلة التعليم ات١توتط ، كزارة التًبية الوطنية ، اللهنة الوطنية للمن .9

 ـ 2016المجموعة ات١تخصصة للغة العربية ،
ات١رافقة ت١ناىج التعليم ات١توتط،  الوثيقةكزارة التًبية الوطنية ، اللهنة الوطنية للمناىج، كزارة الربية الوطنية:  .10

 2003، 1اتٞزاجر، ط
، أكت 588، النشرة الرتٝية للتًبية الوطنية،  ات١ديرية الفرعية للتوثيق التًبوم، العدد  كزارة التًبية الوطنية .11
2016 
 23ات١ؤرخ في 08-04كزارة التًبية الوطنية: النشرة الرتٝية للتًبية الوطنية، القانوف التوجيهي للتًبية الوطنية  .12
 .2008فيفرم ، عدد خاص 2008جانفي 
  .2005، قة ات١رافقة ت١نهاج السنة الأكلذ من التعليم الثانوم العاـ ك التكنولوجيالوثيكزارة التًبية الوطنية،  .13
 2016 كزارة التًبية الوطنية، الوثيقة ات١رافقة ت١نهاج اللغة العربية، مرحلة التعليم ات١توتط .14
 2017، دليل اتتخداـ كتاب "اللغة العربية" السنة الثانية من التعليم ات١توتط ،كزارة التًبية الوطنية .15
 .منهاج مادة اللغة العربية ك آدابها للسنة الأكلذ ثانومكزارة التًبية الوطنية،  .16
 منهاج مادة اللغة العربية ك آدابها للسنة الأكلذ متوتطكزارة التًبية الوطنية،  .17

 و الدلتقيات و الداخلات:المجلات و الدوريات 

 2018، جواف 30العربية ، ت٣لة الأـ،  العدد بلختَ شنتُ ، النص الأدبي ك دكره في تدريس قواعد اللغة  .1
في  ، ت٥تبر اتٞماليات البصرية، 01حليمة الشيخ ، الكتاب ات١درتي اتٞزاجرم ك الصورة ،تٚاليات العدد  .2

   .ات١مارتات الفنية اتٞزاجرية ، جامعة عبد اتٟميد بن باديس ، مستغالز
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 .1999 ،278-277، 14العدد  النصوص اتٟهاجية، ت٣لة اللغة ك الأدب، ، حواس مسعودم .3
 ،12خولة طالب الإبراىيمي، قراءة في اللسانيات النصية، ت٣لة اللغة ك الأدب، العدد .4
ك كيف؟، ت٣لة التًبية  ااتٞزاجرية: ت١اذطاىر بومدفع، عبد القادر خنوش، ات١قاربة بالكفاءات في ات١نظومة التًبوية ال .5

 زاجر.اتٞ ،2جامعة اتٞزاجر  الأكؿ،المجلد السادس، العدد النفسية، ك الصحة 
" أثر اللسانيات في النهوض تٔستول مدرّتي اللغة العربية "، ت٣لة اللسانيات، اتٞزاجر: عبد الرتٛن اتٟاج صالح،  .6

 . 4، العدد1972
 32أتاتيات ك معايتَ كضع نصوص اللغة العربية ك تصميمها في الكتب التعليمية، الندكة  ،ات١غيلي خدير .7

 . 02/09/2012، لدكلر للغة العربيةللمؤت٘ر ا
علي أتعد كطفة، الإصلبح التًبوم في الوطن العربي تٖديات ك تطلّعات مستقبلية، ت٣لة الطفولة العربية، العدد  .8

 الكويت. 2001السادس، مايو 
التًبية ، ت٣لة -لكفاءات أت٪وذجات١قاربة با-فتحي بوقفطاف، أتس ات١قاربات التًبوية في ات١درتة اتٞزاجرية  .9

 .2016، قسم اللغة العربية ك آدابها، ات١درتة العليا للؤتاتذة بوزريعة، اتٞزاجر، 11الأبستمولوجيا، العددك 
، منشورات 43نورة العايب، ات١قاربة بالكفاءات في ات١نظومة التًبوية اتٞزاجرية، ت٣لة العلوـ الإنسانية، العدد  .10

 جامعة قسنطينة، المجلد أ، اتٞزاجر.
 -رم ، النص التعليمي بتُ النظرم ك التطبيق، ت٣لة ات١خبر: أتْاث في اللغة ك الأدب اتٞزاجرمفواز معم .11

 .2017( ، 445-444(: )13جامعة بسكرة، )العدد 
 ،ت٣لة فصوؿ المجلد العاشر ، ت٨و أجركمية للنص الشعرم دراتة في قصيدة جاىلية، تعد مصلوح   .12

 .1991العدداف الأكؿ ك الثالش 
 امعية :الرسائل الج

 اتٞزاجر.جامعة دكلة، تعليمية النصوص ك الأدب في مرحلة التعليم الثانوم رتالة دكتوراه  ، الطاىر لوصيف .1
1997جامعة اتٞزاجر،داب العربي، مفتاح بن عركس، الاتساؽ النصي، رتالة ماجيستتَ، معهد اللغة ك الآ .2



 

 
  

 
 

 :لاحقـــــــــــــــــــالد
 استمارة الاستبانة. 1

حسب  مسرد لأىم مصطلحات البحث. 2
 ةومقابلها باللغة الإلصليزية واللغورودىا، 

 الفرنسية.
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 التعليم الدتوسط العربية فيلأساتذة اللغة  ةموجّه انةاستمارة استب

 ك بعد. طيبة.)ة( الفاضل )ة( تٖية أخوية  علمات١      
تسعى ات١قاربة النصية إلذ تقدلص طريقة حديثة في تعليم اللغة العربية تقوـ على  توظيف النص في تناكؿ ت٥تلف أنشطة اللغة     

ها تعتًيو بعض الصعوبات الإجراجية كفق مقاربة تستهدؼ تٖقيق كفاءات الاتتماع ك القراءة ك التعبتَ بشقيو إلا أف تطبيقالعربية 
"  :الأتاتية لإكماؿ البحث ات١وتوـ الذم يعتبر جزءا من متطلبات بانةفي تشخيصها من خلبؿ ىذا الاتتتسات٫وا معنا  أفنود 

 ميدانية "في تدريس اللغة العربية في الددرسة الجزائرية  التعليم الدتوسط لظوذجا دراسة تحليلية لظاذج تطبيق الدقاربة النصية 
، كما ت٨يطكم علما أف ما تدلوف بو من ات١رفق ك بكل موضوعية انةبة على الاتتبك ذلك بالإجا ؛ثم إف مسات٫تكم جد ىامة   

 معلومات توؼ يستثمر في ت٣الو العلمي ات١ناتب.
 (  في ات١كاف الذم تراه مناتبا .xملبحظة: ضع علبمة  )

 
 :لدعلمبطاقة تعريف با

 ...      أنثى .....اتٞنس: ذكر  -1

 ات١ؤىل العلمي:................... -2

 تنوات ات٠برة....... -3

 ىل خضعت للتكوين: نعم..... لا ....... -4

 مكاف العمل: كلاية كبرل/تاحلية...... كلاية داخلية...... كلاية جنوبية...... -5

 ف الذم تراه مناتبا كافي ات١ ( X* ضع علبمة ) 
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 : تعليمية اللغة العربية وفق الدقاربة النصية أ/ 

 النصية؟تطبيق الدقاربة  عني لكيماذا  - 1

 قراءة النصوص ك تٖليلها... -

 تعلم القواعد من خلبؿ النص... -

 فركع اللغة...ت٨و بقية  الانطلبؽ من النص -

 تٖديد آخر ............ -

 الدقاربة النصية من خلال نصوص القراءة ؟ما ىي الدؤشرات التي تراعيها في تحقيق  -2

 ......ت٪ط النص: ) ترد، كصف( -......الانسهاـ ) أفكار النص( – .....الاتساؽ) ركابط النص(-

 ىل تساعد الدقاربة النصية في تحديد ملامح النص السردي و الوصفي ؟ -3

 نعم.... لا..... نسبيا.....

  ؟( في بناء الوضعيات التعلميةىل تحظى بمرافقة بيداغوجية ) الدفتش -4

 داجما..... أحيانا  ... أبدا.....

 ما ىي في نظركم البيداغوجية الألصح في تعليمية اللغة العربية؟ -5

 الكفاءات...... -الأىداؼ .........–المحتويات.....  -

 السندات الرسمية :و  النصية من خلال الوثائقب/ 

 مفهوم من خلال الدنهاج و الوثيقة الدرافقة؟  .ىل  تصور الدقاربة النصية واضح و1

 .... نسبيانعم..   لا....  

 ىل التحديد الدوجود لدفهوم الدقاربة النصية في الدنهاج أمكنك من تطبيقها في الديدان؟ .2

 نعم ...  لا... إلذ حد ما... 

 ىل أىداف الدنهاج الجديد و مقاصده سهلة الاستيعاب؟. 3

 حد ما..... نعم....لا ..... إلذ
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 إذا كان الدليل أكثر تخصيصا من الدنهاج فهل توضح لكم تصور الدقاربة النصية بوضوح؟ -4

 نعم ...  لا... إلذ حد ما... 

تلقيتم مرافقة بيداغوجية في قراءة و فهم الدقاربة النصية من خلال  السندات البيداغوجية أو ندوات دراسية في  ىل -5
 ذلك؟  

 أبدا..... -........ قليلب –نعم..... -

 :في الكتاب الددرسيج/الدقاربة النصية 

 ما رأيكم في شكل الكتاب الددرسي الجديد من حيث الإخراج و الصور؟ -1

 جيد....... متوتط........ تيء....

 ىل تداركت إصلاحات الجيل الثاني الأخطاء البيداغوجية التي كانت في كتاب الجيل الأول؟ -2

 نسبيا...... لا ......نعم....... 

 قدراتو في ىذه الدرحلة؟لاغة إملاء( ملائم لسن الدتعلم و ىل ا﵀توى اللغوي ) صرف لضو ب -3

 نعم..... نسبيا..... لا ......

 ىل ا﵀توى الثقافي و القيّمي و العلمي ينسجم مع قيم المجتمع و توجهاتو؟ -4

 نعم...... نسبيا...... لا.....

 ؟تعليمية فعالة في متناول الدتعلم ر كتابي في اللغة العربية للسنة الأولى متوسط وظيفي و وسيلةىل يمكن اعتبا-5

 نعم....... نسبيا........ لا.......

 د/ الدهارات اللغوية في ضوء الدقاربة النصية :

إتقان التلاميذ الكتابة (، ما ىو ترتيب تفاعل و  من بين الدهارات اللغوية الأتية:)القراءة ،الاستما ، الحديث الشفوي، -1 
 للمهارات؟

 ... الثانية ..... الثالثة...... الرابعة..........الأكلذ.ات١هارة  -

 ىل سالعت الدقاربة النصية في إكساب الدهارات اللغوية؟ -2

 نعم....... نسبيا..... لا........
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 ساب الدهارات اللغوية ؟ىل الدواضيع الدبرلرة تدكن الدتعلمين من اكت -3

 نعم...... نسبيا...... لا.....

 ىل طريقة التدريس لزفزة على التعبير  بنوعيو ) الشفوي و الكتابي(؟ -4

 نعم..... نسبيا ..... لا.....

 ؟ الأدبي منمي للذوق الفني ا﵀توى ىل -5

 نعم.......... نسبيا....... لا ......... 

 النصية :ه/ النصوص في ضوء الدقاربة 

 ىل لغة النصوص سهلة و واضحة؟ -1

 . صعبة......تهلة ك كاضحة..... متوتطة الصعوبة...

 العقلية ؟ مقدراته ناسبيتلزتوى الظاىرة اللغوية  ىل -2

 نعم.......... نسبيا....... لا .........

 ىل الكتاب مساير لروح العصر و مناسب لأحداثو؟ -3

 لا .........نعم.......... نسبيا....... 

 ستجيب لدطالب و رغبات الدتعلمين ؟يىل ا﵀توى الثقافي  -4

 نعم.......... نسبيا....... لا .........      

 نوعية  النصوص مناسبة للمقاربة النصية؟ىل كمية و   -5

 نعم ..... لا ..... نسبيا .......

 و/ قواعد اللغة في ضوء الدقاربة النصية :

 اط الظواىر اللغوية ترتيب الدوضوعات فيما بينها ؟ىل يراعي عرض نش-1

  أبدا..... . نسبيا...  نعم.... 

 ىل تستمد الدروس شواىدىا من نصوص القراءة؟ -2
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 نعم.....  نسبيا....  أبدا.....
  ؟اصة بها ختدريس الظواىر اللغوية في حصص  يستحسن  ىل -3

 نعم.... نسبيا....  أبدا.....
 تداولذا؟تدريس القواعد استعمال اللغة و  ىل يراعي في -4

 نعم....... نسبيا...... لا........
  ىل التمارين التطبيقية تدارين كفيلة بتًسيخ القاعدة النحوية في ذىن الدتعلم؟ -5

 نعم.... نسبيا... أبدا.....
 ز/ نشاطي التقويم و الدشاريع في ضوء الدقاربة النصية

 ؟ و لظط النص  يركز في نشاط التقويم و الدشاريع على مفاىيم  الدقاربة النصية كالنصانية ىل -1
 نعم..... نسبيا......لا.......

  الدستهدفة؟ات ىل لظاذج التقييم التحصيلي مناسبة و شاملة يمكن الاعتماد عليها في قياس مدى تحقيق الكفاء -2
 نعم..... نسبيا....لا.......

 ؟ ) استعمال اللغة و تداولذا(ي للمادة لتدارين الوضعية الإدماجية تؤىل التلاميذ للتطبيق العمىل  -3
 نعم.... نسبيا.... دوما.....

 ؟الدشاريع ىل ىي من واقعو الدعيش و لزيطو الاجتماعي-4
 نعم.... لا.... أبدا.....

 ىل التمارين معروضة وفق طريقة متدرجة من الصعوبة؟ -5
  بيا... أبدا.....نعم.... نس

 ح/ اقتًاحات السادة الأساتذة للارتقاء بتعليمة اللغة العربية على ضوء الدقاربة النصية:

-......... 

-........ 

-.......            

-......                                            

                      

 و الشكر الجزيل الدوصول                                                                                 
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 الفرنسية. ة. مسرد لأىم مصطلحات البحث حسب ورودىا،  ومقابلها باللغة الإلصليزية واللغ2

 الدصطلح الأجنبي الفرنسي  الدصطلح الأجنبي الإلصليزي   الدصطلح العربي
 models modèles . لظاذج1
 approch   approche مقاربة .2
 textuality textualité نصيّة.3
 textual approach   approche textuelle مقاربة النصية .4

تعليمية . 5  didactic didactique 

 educational curriculum 6 التعليمي  نهاجم. 
   

curriculum / programme 
scolaire 

 approch competency  قاربة بالكفاءاتم. 7
based   

approche par compétences 

 problème-situation  situation-problème   شكلةموضعية  .8
 intégration intégration .إدماج                  9

 éducationnel التًبوي   تقويم. 10
évaluation   

évaluation pédagogique 

 textural competenced compétence textuelle   ية كفاءة نص  .11

 texte grammar   grammaire de texte                 لضو النص. 12
 texte linguistics linguistique textuelle لسانيات النص. 13

 Standards of Textuality Critères de textualité . معايير النصّانية14
 cohesion cohésion .الاتساق15

 coherec coherence الانسجام .16  
 intentionality  intentionalite . القصدية 17

 acceptbality  acceptabilite . مقبولية18
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 informativity  informativite . إخبارية19
 situationality situationalite . مقامية20
  intertextuality intertextualité . تناص21
ألظاط النصوص . 22

 وأجناسها
text types and genres  types de textes et genres de 

textes 
  text patten type textuel لظط النصي. 23

 narrative pattern type narratif يط السرد. لظ24

  argumentative pattern  type argumentatif . لظط حجاجي25
 expository pattern type explicatif . لظط تفسيري26
 Reading compréhension compréhension de l'ecrit . فهم الدكتوب27
 listening compréhension compréhension de l'oral . فهم الدنطوق28
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 الدلخص:

، عليم ات١توتط بات١درتة اتٞزاجريةفي الت ات١قاربة النصية أشكاؿ تطبيقت٪اذج ك التحليل بالوصف ك تتناكؿ الدراتة      
في تدريس اللغة العربية؛ حيث تهدؼ إلذ تٖستُ  اتٟديثةات١قاربات  أىم حدلإ التي تعدّ  ات١قاربةىذه الطريقة ك 

 تستند ىذه ات١قاربة إلذ تطوير مهاراتلنص بوصفو  كحدة تعليمية متكاملة، ك عبر التًكيز على ا جودة تعليم اللغة 
دراتة حدكد  شامل يتهاكزمعاتٞة النصوص بشكل  من خلبؿ ،القراءة كالتحليل كالكتابة كالتواصل اللغوم

تطبيق التساؤؿ ات١لح عن كيفية إجراء ك  عليو فقد تعت الدراتة للئجابة عن، ك بشكل معزكؿ دالقواعات١فردات ك 
بهدؼ معرفة مدل الفهم تٞوىر ىذه ات١قاربة ىذا الفهم ىذا النصية على أنشطة اللغة العربية، ك  تصورات ات١قاربة

افتًضنا أف تطبيقها  تشوبو بعض النقاجص الناتٚة عن تصور كقد فعاؿ  الذم يتهلى من خلبؿ تطبيقها بشكل
ة ميدانية لدل  عينة ك قمنا فيو بدراتالوصفي التحليلي  قد تبنت الدراتة ات١نهجك  ،خاطئ أك طريقة غتَ مناتبة

 أحدثة ك ص كتعليمية اللغة العربيفي ضوء نتاجج لسانيات الن حللتفرغت إجاباتهم ك  ات١ستهوبتُ من الأتاتذة
ة أف تطبيق ات١قاربإليها قد أتفرت النتاجج النهاجية ات١توصل ب النشطة في تعليم أنشطة اللغة كمهاراتها ك الأتالي

نفيذىا حتى تكوف النتيهة فعالة تٖقيق أتباب تالنصية ىو أىم اختيار منههي كلكن كجب فهم ات١قاربة تصورا ك 
 ت٤ققة للؤىداؼ. ك 

 الكلمات الدفتاحية:

 تطبيق، نص، مقاربة نصية، اللغة العربية، التعليم ات١توتط.ت٪اذج، 
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:Abstract  

    The research deals with a descriptive and analytical study of the models and 

forms of applying the textual approach in Algerian’s middle schools. This 

approach is considered one of the most important modern approaches in Arabic 

language teaching. It aims to improve the quality of language teaching by 

focusing on the text as an integrated learning unit which is based on developing 

reading, analyzing, writing and language communication skills through texts 

analysis, comprehensively goes beyond the sentence and the study of vocabulary 

and grammar in isolation. The study sought to answer the problematic of how to 

implement and apply the concepts of textual approach the Arabic language 

activities, this was done with the aim of knowing the extent of awareness and 

understanding of the content of this approach, which is evident through its 

effective application. We have assumed that its application has some 

deficiencies resulting from a mistaken perception or inappropriate method. The 

study fulfilled with a field study with a sample of questioned the teachers, in 

which their answers are analyzed in light of the results of the text linguistics and 

the learning of the Arabic language as well as the new active methods in 

teaching the language activities and its skills. The final results obtained showed 

that applying the textual approach is the most important methodological choice, 

but the approach must be understood conceptually and to achieve the reasons for 

its implementation procedurally so that the result is effective and achieves the 

objectives.  

Keywords: the models, approach, textual approach, text, Arabic language, 

middle school.
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